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Contexb

La pandemia generada por el CO¥fse ha transformado en uno de los desafiosgrésdes que

ha tenido que enfrentar la poblacion mundial durante el presente siglo. Con la intencion de frena
la propagacion de esta enfermedad, los paises han convertido al distanciamiento fisico en la medida
no farmacéutica de mayor masividad, lo caailbién ha motivado a que los sistemas educacionales
descontinden la formacién presencial que los caracteyizagenerar medidas de mitigacion de
impacto que se ajusten a las realidades nacionales.

En este contexto, la provision de educacion a distgrasa a adquirir una gran relevancia para la
sociedad en su conjunto y revel6 brechas importantes en cuank® leterogeneidad de
capacidades y recursos disponibles por parte de las comunidades educativas, tanto para impartir
como para acceder a este tiple formacion. Aunque estas diferencias se han transformado en los
mayores desafios a resolver por parte dedistemas educativos, también se debe destacar que la
necesidad de reducir las brechas educativas en Chile es un reto que tiene una largauddta y q
motivado a las autoridades nacionales a promover politicas publicas enfocadas en la materia.

La presete investigacion, que ha sido elaborada conjuntamente por el Ministerio de Educacion y el
Banco Mundial, busca aportar al debate nacional con eeidesobre la magnitud que presentan

las brechas educativas en Chile y a cudl seria el impacto que tecthieeale escuelas en términos

de aprendizaje.
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el BancaMundial y que incluye un conjunto de mediciones internacionales que permiten estimar el

impacto que tendria el cierre de escuelas en los sistethasativos segln diversos escenarios de

duracién de la suspensién de clases y para los diversos quintifescsogimicos. De esta manera,

las estimaciones de impacto que aparecen en este instrumento fueron realizadas a escala global por

el Banco Mundial, se complementaron con los datos y la evidencia disponible a nivel nacional.

Gran parte de la informacidnilitada para dichas estimaciones se basaron en los reportes que los
establecimientos realizaron con respecto a la forma en la cual han impartidacéth a distancia,

en conjunto con los cuestionarios de estudiantes que se recopilaron en el marco deldaiMC
Medio durante el afio 2017.

Asimismo, con la intencion de lograr diferenciar los resultados seglin sexo, nacionalidad,
dependencia administrativa y region, en el instrumento se ajustaron los parametros basales del
modelo segln la informacion apoda por fuentes como CASEN 2017 y resultados del SIMCE 2°
Medio correspondiente al afio 2017.

Los resultados obtenidos mediargsta herramienta permiten estimar la efectividad de las medidas
destinadas a mitigar el impacto del CO¥Y® enfocandose en trefactores primordiales para el
mantenimiento de las clases a distancia: cobertura por parte del establecimiento de la pawision
educacion a distancia; acceso de los estudiantes a la educacion a distancia mediante dispositivos
tecnoldgicos; y efectividadel aprendizaje a distancia tomando como medicién la capacidad
auténoma del estudiante para aprender por medio de educaciémotae Posteriormente, se



presentan simulaciones de impacto del cierre de escuelas en ambitos como la pérdida del
aprendizaje y ®resultados futuros en evaluaciones internacionales.

Las estimaciones elaboradas con dicha herramienta permiten realizaoomgeracion relativa a

los resultados de otros paises y presentar las estimaciones del impacto que tendria el cierre de
escuelaen un escenario A, que presenta una situacion optimista que consta de 6 meses de cierre
de escuela; y un escenario B, que prégain estado pesimista con 10 meses de cierre de escuela,
sobre las brechas que existen a nivel de sexo y nacionalidad delapttucademas de la
dependencia administrativa y la region del establecimiento.

Factores considerados en la estimacion aetafidad
de mitigacion

Para frenar la propagacion del CO¥fDlas autoridades nacionales han decretado el cierre masivo
de eguelas, lo cual transform6 a la educacién a distancia en la medida mas importante al interior
de las comunidades escolares. Debido a la alta heteradphde capacidades y recursos por parte

de las familias y de las escuelas, este tipo de formacién tarhbi&€videnciado la existencia de
brechas que no permiten que tenga el mismo impacto en toda la poblacién nacional.

Dado que el impacto generado ersloesultados de aprendizaje durante la actual pandemia
depende en gran parte de la efectividad que tenigas medidas de mitigacidn en los diversos grupos
analizados, primero es necesario realizar una estimacion fiable de dicho componente. De esta
manera,para el presente documento la efectividad se ha calculado mediante la conjugacién de la
cobertura con lacual los establecimientos educacionales han podido proveer de educacion a
distancia; del acceso que tengan los estudiantes a dispositivos tecnolqgiEqgwosibiliten la
formacion en linea; y de la capacidad de aprender de forma auténoma por parteatlentoss.

Primer factor: Cobertura de la provision de educacion a distancia

En este caso, los datos obtenidos por medio del reporte de las escubtaslacentrega de
formacion a distancia permiten generar el grafico 1. Dichos resultados indican 4{if ele los
estudiantes en Chile se encuentra en establecimientos que han entregado formacion a distancia de
manera masiva, entendiendo en esta categariaquellos establecimientos que declaran que al
menos un 80% de sus estudiantes se encuentra utilizaedamientas de aprendizaje a distancia
como: clases online, videoconferencias, redes sociales, correo electrnico, llamadas telefonicas o
guias de trbajo, entre otros. Sin embargo, también es importante destacar que esta realidad es
muy distinta si se anpara el porcentaje alcanzado por los establecimientos de mayor
vulnerabilidad (quintil mas pobre) con los de menor vulnerabilidad (quintil masdebidp a que

en el primer grupo de establecimientos la cobertura por parte de los estudiantes es d@éoun 2
mientras que en el quinto grupo esta cobertura alcanza el 89%.
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Gréfico 1Cobertura de provision de educacién a distancia en contexto de pandemtzoptEL9

A Quintil mas pobre=Promedio ® Quintil mas rico
100%100% 100%100% 100% 100%100%
100% g0, 91% ggo, M M 90% 92% M M oo, W o1% - C I
85% [ | [ ] 0
90% | W ] 83% [ | n
S0 77% W 79% [ |
o b
] [ |
70% I
60% I
50% | 1
0,
40% L el - 430/I L - -l L - 1 46¢
41% T ==
0, o A - -
WA & A A A A A w A A A A L
20% [27% 269 28% T 26% 26% 29% 2696 28% 26% 26% 250, 27%
10% r
() 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
D O P R o S TS B N U B I IS U
,b'ooo Q'\SO\\ R L @%%(7 q&%@ & \\g\\%@ I F A (f’% W
N & A v A%Q SO W N @rb%
N S N >
. S ;

Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nata: Para mas detalles se sugiere revisar la tabla A1 en Anexo 1

Al revisar egts datos entre las diversas caracteristicas de los establecimientos es posible observar
que no se detectaron escuelas publicas que puedan ser clasificadas en el quintibnyaguec
tampoco se hallaron establecimientos particulares pagados ni estaldetosiien la region de
Tarapacé que pudieran ser considerados en el quintil de ingresos mas pobre. Ademas, y a diferencia
de lo que ocurre en las otras categorias analizadas, @so de Arica y Magallanes se observa que

el promedio de la provision de echcion a distancia es menor que el valor alcanzado por los
establecimientos del quintil mas pobre, lo cual se debe a que algunos quintiles intermedios (que se
encuentran del 2% al 80% de vulnerabilidad) presentan una cobertura inferior a la del primer
quintil.

De igual manera, se debe destacar que, en promedio, los establecimientos de escuelas publicas
presentan una cobertura de la provision de educacién mucho méas baja ecletas pagadas

(un 27% en establecimientos municipales versus un 40% eoubardis pagados). En el caso de los
establecimientos subvencionados se puede destacar que presentan porcentajes similares a los
alcanzados nacionalmente.

La revision de los tas por region muestra que en regiones como Atacama y Aysén se observa una
menor cobertura en la provision de educacion a distancia por parte de los establecimientos (un 19%
y un 25% respectivamente), mientras que las regiones de Antofagasta y Coquinias goa
muestran una mayor cobertura en la entrega de este tipo de fodmagin 53% y un 47%
respectivamente). Asimismo, la brecha observada entre los establecimientos pertenecientes al 20%
mas pobre y al 20% mas rico alcanza su menor y mayor difeeeniza regiones de Antofagasta

(42 puntos porcentuales) y Aysén (95 puntespectivamente.



Segundo factor: Acceso de estudiantes a la formacion a distancia

Las estimaciones obtenidas por medio del cuestionario de estudiantes del SIMCE permiten observar
el grado en el cual los nifios, nifias y adolescentes cuentan con la posibilidad de utilizar un dispositivo
para la formacion remota. En esta materia el gréficwuestra que el 87% de los estudiantes posee
acceso a dispositivos de este tipo, pero, nuevamestiste una importante brecha entre el quintil

mas bajo y el mas alto (un 77% y un 97% respectivamente).

Al revisar los resultados obtenidos por las dagrmsategorias en términos de acceso a dispositivos
para la educacion en linea se debe destacarmuexiste gran diferencia al comparar entre sexos y
nacionalidades de los estudiantes, pero que si se observan brechas relevantes al comparar entre
dependenca administrativa y region de los establecimientos. Los resultados a nivel de dependencia
adminigrativa indican que un 82% de los estudiantes de establecimientos publicos cuenta con
acceso a algun tipo de dispositivo que permita su formacion a distan&giras que este
porcentaje alcanza un 97% en el caso de los estudiantes de establecimietitedgpas pagados.

El analisis por regiones indica que en Magallanes (93%) y Antofagasta (92%) los estudiantes declaran
un mayor acceso a la educacién a distanmientras que el caso de Nuble (82%) corresponde al
menor valor alcanzado.

En el caso delcaeso que tienen los estudiantes a este tipo de dispositivos también es relevante
analizar la diferencia que presentan los diversos quintiles, debido a q@eeslo inequitativo a

estos recursos podria profundizar las desigualdades observadas internaiergste sentido, se
destaca que las mayores brechas por nivel socioecondmico se observan en las regiones de La
Araucania (28 puntos porcentuales), Coquinti¥bguntos) y Los Rios (23 puntos), mientras que la
region de Aysén es la que muestra una menfareincia entre ambos grupos (7 puntos).
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Gréfico 2. Acceso de estudiantes a dispositivos que posibilitan la formacién a distancia

A Quintil méas pobre=Promedio ® Quintil mas rico
99%
0,
100% [979%979697%97%ggy, 95%970/097%97%98/0 9THQTHITHOTHOTS _ OTHOT%ST%0Ts
EEEN EEN sAmEEm NNy
95% | N n 93% n 92%
90% | L ==
85% | == - L -
A T T 85% A
80% | A
A A 81%an0 81% A A L 82%
% L& A g 78% 8% 9% A 79%
- 0,
75% 20 78&77%A 0 78% . A A A 77%
75% o0, 76% A 76%
75% 75%- 44 74%
70% I 73% 74%
A
65% L 69%
60% 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ]
D@ &L OO0 RDL R D RE N0 R E PSP
& NS CIR CIR GRS P L0 O @
£° \2\0(50 @\)\C}&e @Q\e QI\SO\\ S Q@O‘,’b v «@Q’b & N Q’Z’@ & Q}\\?\\%@ N @‘5& 0‘3\\ ‘v@% W ?}\%Q
S & @\0 < RS S O &@Q o) RN @Q’%
(,)\\30 e @@ \,/b

Fuente:Ministerio de Educacion con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Para mas detalles sugiere revisar la tabla A2 en Anexo 1.

Tercer factor: Capacidad de aprender de forma autdbnoma

Este ultimo factor reviste una vital importancia dentro de la ecuacion, ya que no basta con que los
establecimientos provean programas de formacion y agnlgs estudiantes tengan medios a su
dispogcion para acceder a dicha formacion. Mas bien, en el caso de la educacién a distancia,
también es necesario que el alumno tenga las habilidades necesarias para guiar su propio proceso
de aprendizaje de una mareeméas auténoma.

Dado que el grado de comgmiso de los estudiantes con el proceso pedag6gico es fundamental en
la capacidad de aprender de forma auténonbmrh et al., 2020y que dicho compromiso es
decreciente a medida que este tipo de formacién es pratongada por etlebilitamiento del

vinculo estudiantescuela, las simulaciones realizablas consideradaos niveles de efectividad

en el aprendizaje auténomo de los estudiantes sagimduracién de la educacion remota en un
escenario optimista y pamista, que en lo sucesivo llamaremos escenario A y B respectivamente.
Para ello, el escenario A ka definido como la situacion en la cual se reabran las escuelas a partir
de septiembre, lo cual corresponderia a 6 meses sin clases presenciales (@stebldeimientos
durante el 60% del afio escolar aproximadamente); mientras que el escenarisid®oel cierre

de las escuelas durante todo el afio, lo cual implica la pérdida del 100% de las clases presenciales.



Las estimaciones realizadas mediantedatos recopilados por el cuestionario de estudiantes del
SIMCE presentados en el gréfico 3,cadique a nivel nacional la capacidad de los alumnos
alcanzaria un 85% en el escenario A y bajaria al 34% en un escenario B.

Al revisar las diversas catefps comparadas se observa que no existen grandes diferencias segin
sexo y nacionalidad del estadie, pero si existen brechas importantes segin dependencia
administrativa y region del establecimiento. Especificamente, los datos muestran que los
estudianes de establecimientos publicos y de las regiones de La Araucania, Los Rios y Los Lagos
contariancon una menor capacidad para estudiar de forma autdnoma, sobre todo en un contexto
como en el escenario B. Por otra parte, los nifios, nifias y adolescentestatiecimientos
particulares pagados y de la regién de Antofagasta presentarian una mejor adpeara estudiar

de dicha manera cualquiera sea el escenario utilizado.

Gréfico 3. Capacidad de estudiar de manera independiente con medios remotos
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Fuente:Ministerio de Educacioén con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Para madetalles se sugiere revisar las tablas A3 y A4 en Anexo 1.

La conjugacion entre la cobertura de la formacidn a distancia por parte de los establecimientos, el
acceso que tienen los estudiantes a dispositivos Utiles para alcanzar dicha formacion ydactapac

de estudiar independientemente, finalmente otorgan una idea de la efectividad que tienen las
medidas de mitigacién en el contexto actual. Los resultadeseptados en el gréfico 4, indican

que en el escenario A la educacién a distancia podria mitigd0% del efecto total provocado por

el cierre de escuelas y que esta podria llegar a aminorar solo un 12% del efecto total en un escenario
de pérdida del afi escolar completo.
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Sin embargo, los resultados también demuestran la existencia de graedeaentre las distintas
categorias analizadas. Mientras que las diferencias por sexo y nacionalidad no son tan distintas de
la realidad promedio, las estimanes-nuevamente presentan grandes brechas en efectividad de
mitigacion para las distintas depdencias administrativas y regiones analizadas. Especificamente,
los resultados sefalan que los estudiantes de establecimientos ubicados en la region dagtatofag

son los que tendrian una mejor situacion para contrarrestar los efectos de la pérdidseR cl
presenciales, mientras que las regiones de Atacama, Aysén, La Araucania, Los Rios y Los Lagos
reflejarian una menor efectividad en el combate de los efedla pérdida de clase, pudiendo

llegar incluso a tener solamente de un 6% a un 8% de efieetiein el escenario B. El andlisis por
dependencia revela que los estudiantes de establecimientos publicos estan ante un escenario en el
cual la efectividad esnuy inferior al promedio nacional, mientras que los estudiantes de
establecimientos particulargsagados cuentan con un efecto estimado mucho mayor. De hecho,

en el caso de los colegios particulares pagados destaca que la efectividad en un escenajio B (35%
es incluso superior a la efectividad nacional en el escenario A (30%).

Gréfico 4Efectividad de medidas de mitigacién contexto de pandemia por COVID
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Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Rira mas detalles se sugiere revisar las tablas A5 y A6 en Anexo 1.

Estos resultadosnés alla de corresponder a una aproximacion al efecto que esté teniendo la
pérdida de clases producto de la pandemia producida por COIBPambién reflejan las
preocupates brechas existentes al interior del sistema educacional chileno en este coptexto,
tanto, es fundamental entender que dichas diferencias también podrian llegar a tener un efecto
permanente en la sociedad chilena y en sus estudiantes si no se gepkreiones de corto y
mediano plazo que permitan entregar educacion de calidad ®ifios, nifias y adolescentes que
actualmente se encuentran en el sistema escolar.



Para formarse una imagen del impacto que tendria el cierre de las escuelas en la logla de
estudiantes, en la siguiente seccion se procedera a analizar otros factoresiqatesantes y que
tienen directa relacion con los resultados de aprendizaje.

Efectividad de mitigacion en contexto de pandemia

Los datos presentados en la secciétedar son fundamentales para entender cual es la magnitud
del impactoestimado que perciben los estudiantes en el contexto del cierre de escuelas. Estos
factores son los que finalmente terminan condicionando el desarrollo de los estudiantes y la
profundizcion de las brechas que se observan en el sistema educativo nacional.

Con esta informacién como punto de origen, ahora resulta fundamental revisar las magnitudes que
los estudiantes nacionales podrian llegar a percibir en términos de aprendizaje, edoessu
esperados en evaluaciones internacionales (tomando como refarania prueba PISA) y en la
escolaridad ajustada por aprendizajes.

Impacto en aprendizaje

Uno de los dmbitos méas relevantes a considerar dentro del debate del cierre de escuelas
corresponde al nivel de aprendizajes que se perderia en cada uno dedoaress. Para esto, los
resultados de las simulaciones que se observan en el grafico 5 han permitido determinar que en el
escenario A los estudiantes podrian perder de un 15% (patdrgil gnas rico) a un 50% (para el
quintil mas pobre) de los aprendieajque se producen anualmente al interior de las escuelas.

Ademas, tal como se observa en el gréfico 6, en caso de que el cierre de escuelas se realice durante
todo el afio escolar (esnario B) la pérdida de aprendizajes oscilaria de un 64% a un 95%
deperdiendo del quintil de ingresos.

Si bien en ambos casos no se observan grandes diferencias segun sexo y nacionalidad del estudiante,
la dependencia administrativa del establecimienttual asiste resulta significativa para determinar

el nivel de aprendae perdido en cada escenario. Con esto, en términos regionales los resultados
indican que Tarapac&yHigginson las regiones que podrian verse mas perjudicadas por el cierre
prolongado de los establecimientos educacionales.

10
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Gréfico 5. Cambios el aprendizaje como porcentaje de lo aprendido en un afio (escenario A)
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Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Para mas detal se sugiere revisar la tabla A7 en Anexo 2.
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Gréfico 6. Cambios en el aprendizaje como porcentaje de lo aprendido en un afio (escenario B)
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Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Rira mas detalles se sugiere revisar la tabla A8 en Anexo 2.

Impacto en resultados de la prueba PISA

La relevancia que han adquirido las evaluaciones internacionales con el paso de los afios tiene gran
relacion con que los resultados obtenidos por dichadioiones son una oportunidad Gnica para
identificar la posidn relativa de los sistemas educativos nacionales en el plano internacional. De
esta manera, también es importante considerar el impacto que tendria la discontinuidad de clases
presenciales erok resultados futuros de dichas evaluaciones.

En este &mbitdas simulaciones realizadas de manera conjunta entre el Ministerio de Educacion y
el Banco Mundial indican que, si normalmente el 31% de los estudiantes evaluados no logra
resultados satisfactas(por debajo del nivel Bn la evaluacion internacional PISA, en un escenario

B dicho porcentaje podria crecer hasta el 45%.

Tal como se ha presentado a lo largo de este documento, las mujeres, los estudiantes nacionales y
los alumnos que se encuenir&gn establecimientos particulares pagados son los que presentan los
mejores resultadosn dichas evaluaciones y quienes percibirian un menor imgteipalmente,

se destaca el bajo impacto que percibirian quienes asisten a establecimientos particulares pagados,
ya que para este grupo el porcentaje de estudiantes que no lograria resultados satisfactorios
aumentaria apenas engintos porcentualesumentaria apeas en 5 puntos porcentuales
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Gréfico 7. Proporcion de estudiantes que se desempeiialebajo del nivel 2 de PISA
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Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Para mas detalles se sugiere revisar la ta8len Anexo 2.

Impacto en escolaridad ajustada

Una de las medidas mas relevantes con respecto a la medicion de los aprendizajes efectivos de la
poblacién nacional corresponde a los afios de escolaridad ajustados por la calidad de aprendizajes
(conocidocomoLearningAdjusted Years of Schooliginglé$. Este indicador busca entregar una
representacion mas certera sobre el aprendizaje adquirido a lo largo de la vida, puesto que los afios
de escolaridad suelen esconder en alguna medida las ineficidledias sistemas educativos.

Para la conformacion deste indicador se ponderan los afios de escolaridad esperada de la
poblacién con los resultados de aprendizaje estandarizados (también conocidosl@aomanized
Learning Outcomgsque corresponde a un ptaje que normaliza los resultados obtenidos en
evaliaciones internacionales a fin de permitir una comparacion directa entre los paises. Esto
permite poner en una perspectiva comun a todos los paises mediante un indicador comparable que
puede mejorar tantgor un aumento en la escolaridad de la poblaciome@or una mejora del
sistema educativo nacional en relacién con el resto de los paises.
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Gréfico 8. Resultados de aprendizaje estandarizados (internacional)

singapur (1) [ 55 1
3apon (2) I 563
Corea (3) I 563

Holanda (10) I 530

Alemania (o) I 525

Austratia (15) I 52

Estados Unidos (26 N 523
Portugal (17) N 520
Reino Unido (16) I 5.7
italia (27) N 5/

Esparia (35) I 51/

Francia (22) I 506
Chile (49) I 56

Uruguay (72) R /.

México (63) N 30

Argentina (59) I /2

Colombia (6¢) I <2

Ecuador (60) I /20
Brasil (63) NN /05

Perd (74) I 07

Paraguay (o1) N 35
Haiti (100) N 35

Sudafrica (129) I 33

Sudan del Sur (157 IR 336

Nigeria (144) [ 325

Fuente: Elaboracién propia con base en dgimvistos por Banco Mundial.

Nota: Datosordenados segun resultado de aprendizajes estandarizado. Entre paréntesis se muestra la posicion obtenida
respecto al conjunto de 157 paises para los cuales se dispone de informacion en los afios de escotaidachaju

aprendizajes.

Tal como se obseawen el gréafico 9, el pais que cuenta con més afios de escolaridad ajustada segln
aprendizajes corresponde a Singapur (12,91 afios ajustados), a pesar de que Francia es el pais que
cuenta con una mayor escolaridd®(96 afios). En el caso de Chile se puedéadar que, aunque

la escolaridad de la poblacion nacional corresponde a 12,85 afios en promedio, el rendimiento
obtenido en las evaluaciones internacionales le otorga al pais una escolaridad ajustada

correspondiate a 9,58 afios.
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Gréfico 9. Afiodde escolaridad esperada y afios de escolaridad ajustada segdn aprendizaje
(internacional)

O Afos de escolaridad esperada m Afios de escolaridad ajustada
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos provistos por Banco Mundial.
Nota: Datos ordenados segin afios de escolaridadagjaispor aprendizajes. Entre paréntesis rsuestra la posicion
obtenida respecto al conjunto de 157 paises para los cuales se dispone de informacién en los afios de escolaridad ajustada

por aprendizajes.

Para las simulaciones realizadas en este estudia esttmado el efecto en los afios de dardad
esperada, tanto en el escenario A como en el escenario B previamente descrito. Tal como se puede
observar en el gréfico 10, la escolaridad esperada a nivel nacional corresponde a 12,9 afios, pero en
el escenap B esta podria bajar hasta los 12 afiogual podria generarse por fenémenos como la
desercion de estudiantes.
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Gréfico 10. Afios de escolaridad esperada
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Fuente: Ministerio de Educacién con base en herramienta de simulacién del Banco Mundial.
Nota: Rira mas detalles se sugieavisar la tabla A10 en Anexo 2.

La desagregacién de estas estimaciones permite ver que las mujeres presentan una escolaridad
esperada superior a la de los hombres, que no se observan diferencias entre estudiantes nacionales
y extranjeros, y que, aunque todas las dependencias administsatienen una escolaridad
esperada similar, el efecto de la pérdida de clases seria mayor en los establecimientos de
dependencia publica y menor en los de dependencia privada.

A nivel regioal se puede destacar que Biobio y Valparaiso cuentan carolarédad esperada mas

alta (13,4 y 13,2 afios respectivamente), mientras que Los Lagos, Nuble y Atacama presentan la
menor escolaridad esperada (12,4 afios en todos los casos). Al revisar abinglacierre de
escuelas mediante la comparacion en la beeehtre el escenario base y el escenario B, se destaca
que la region de Atacama es la que se veria mayormente afectada por el cierre de establecimientos
(reduccidn de 1 afio) y que los estudiante establecimientos particulares pagados serian quienes

se \eran afectados en menor medida (reduccion de 0,7 afios).

Con respecto a los resultados de aprendizaje estandarizados utilizados en esta simulacién, es
importante destacar que se ha realizado uhamologacion simple entre los puntajes
internacionales y elesempefio que han alcanzado los distintos grupos analizados en evaluaciones
nacionales. De esta forma, los resultados obtenidos demuestran que las mujeres tienen un mejor
desempefio que los homisey que los alumnos chilenos también logran puntajes supsréotes

de estudiantes extranjeros.

Como resultado de esta comparacion, la diferencia més significativa se observa en el caso de los
estudiantes que asisten a establecimientos pagados, yawidencian un desempefio més alto que
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