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Santiago, noviembre de 1998

Estimados docentes:

EL PRESENTE PROGRAMA DE ESTUDIO para Primer Afio Medio ha sido elaborado por la
Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacién y aprobado por el
Consejo Superior de Educacion, para ser puesto en préactica en el afio escolar de 1999.
En sus objetivos, contenidos y actividades, procura responder a un doble propdsito:
articular a lo largo de un afio una experiencia de aprendizaje acorde con las ambiciones
formativas de la reforma en curso y ofrecer la mas efectiva herramienta de apoyo al
profesor o profesora que haré posible su puesta en practica.

Los nuevos programas para Primer Aflo Medio establecen objetivos de aprendizaje de
mayor nivel que los del pasado, porque mayores son los requerimientos formativos que
plantea la vida futura a nuestros alumnos y alumnas. A la vez, ofrecen descripciones
detalladas de los caminos pedagdgicos para llegar a estas metas mas altas. Asi, una de las
novedades de estos programas es la inclusién de numerosas actividades y ejemplos de
trabajo con alumnos y alumnas, es decir, de las experiencias concretas y realizables que
contribuiran a lograr los aprendizajes esperados. Su multiplicidad busca enriquecer y
abrir posibilidades, no recargar y rigidizar; en maltiples puntos requieren que la profesora
o el profesor discierna y opte por lo que es més adecuado al contexto, momento y
caracteristicas de sus alumnos.

Como en una obra musical, donde el efecto final no sélo depende de la partitura sino
también de la pericia y espiritu de sus ejecutantes, los nuevos programas son una invitacion
a los docentes de Primer Afio Medio para ejecutar una nueva obra, que sin su concurso
no es realizable. Los nuevos programas demandan un cambio sustantivo en las practicas
docentes. Esto constituye un desafio grande, de preparacion y estudio, de fe en la vocacién
formadora, y de rigor en la gradual puesta en préctica de lo nuevo. Como sistema, nos
tomara algunos afios el llegar a implementarlos como sofiamos; lo que importa en el
momento de su puesta en marcha es la aceptacion del desafio y la confianza en los
resultados del trabajo bien hecho.

[ ——

José Pablo Arellano M.
Ministro de Educacion
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Presentacion

EN CONFORMIDAD cON LOs EJES ordenadores del
marco curricular, el Primer Afio Medio recoge,
afianza, amplia y profundiza los conceptos, ha-
bilidades y actitudes ya adquiridos, y asienta a
su vez los cimientos para su desarrollo en los
afios siguientes. Pone por ello énfasis en la co-
municacién dialdgica, el modo primero y més
proximo de utilizacion del lenguaje; en temas,
situaciones y experiencias cercanos a los inte-
reses y preocupaciones de los estudiantes y en
las funciones basicas de los medios de comuni-
cacion de masas.

Para enriquecer los conocimientos y habi-
lidades adquiridos durante la Educacion Basi-
ca, en este programa de Primer Afio Medio se
insiste con frecuencia en la necesidad de ejerci-
tar, evaluar, corregir y ampliar competencias
linglisticas de orden ortografico, léxico, grama-
tical y textual, y en la préctica del idioma tanto
oral como escrito.

La reflexion sobre las situaciones de co-
municacién y los discursos, asi como sobre los
fendmenos gramaticales y ortograficos debera
acompafar permanentemente el trabajo con los
estudiantes, surgiendo de manera natural y ne-
cesaria, sin convertirse en unidades de materia
con desarrollo propio, independiente y descon-
textualizado. Por eso, en el caso de liceos que
sirven a comunidades con importante compo-
nente indigena, es recomendable, cuando sea
posible, valorar y utilizar la experiencia de la
lengua propia como base de comparacion con
el castellano. Con similar criterio, la lectura de
obras literarias, en Primer Afio asi como du-
rante toda la Educacién Media, se orienta a
aproximar a los estudiantes a obras significati-
vas de la literatura, para estimular en ellos el
interés y el gusto por la lectura habitual de és-

tas. También es recomendable aqui reconocer y
valorar la produccion literaria étnica y popular,
y utilizarla como una via de ingreso hacia el
conocimiento y valoracién de la produccion li-
teraria de &mbitos culturales mas amplios. Por
eso, las actividades a este respecto se centran
en la lectura, en la formacion progresiva de lec-
tores interesados y competentes, y no en la
transmision de conocimientos acerca de la lite-
ratura ordenados en una perspectiva histérico-
cronoldgica, o de conceptos y categorias de teo-
ria literaria.

Para la organizacion secuencial del progra-
ma, se ha tenido en consideracion el tratamiento
integrado de las cuatro habilidades béasicas en
el plano del lenguaje: escuchar, hablar, leer, es-
cribir, y se ha estructurado en tres unidades
amplias, de complejidad creciente, cada una de
las cuales desarrolla contenidos correspondien-
tes a los tres componentes basicos del subsector:
lenguaje y comunicacion, literatura y medios de
comunicacion, poniendo siempre en operacion
—afianzando y enriqueciendo— las habilidades
de escuchar y hablar, leer y escribir.

La primera unidad, Comunicacién dialégica,
explora este tipo de comunicacion en los ambi-
tos de la interaccion humana presencial y di-
recta, en los medios de comunicacién y en la
relacion que se establece, mediante el acto de la
lectura literaria, entre el lector y la obra. Los
contenidos propios de esta unidad constituyen
procedimientos que se aplicaran en las dos uni-
dades siguientes; por ello, se tratan extensamen-
te, con sugerencias metodoldgicas, de activida-
des y de evaluacion, numerosas y detalladas.

La segunda unidad, Comunicacion verbal y
comunicacién no verbal, se centra en lacompren-
sion y practica de los aspectos verbales, para-
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verbales y no verbales que participan tanto en
la interaccion presencial, como en los medios.

La tercera unidad, Contextos socioculturales
de la comunicacion, aborda el importante papel
que éstos cumplen en la eficacia de los actos
comunicativos. Son subtemas de esta unidad:
el reconocimiento y uso apropiado de los nive-
les o registros del habla, la comprension y
ejercitacion responsable del lenguaje como ac-
cién y el reconocimiento de algunas de las rela-
ciones subjetivas basicas entre el hablante y su
discurso; las funciones que cumplen los medios
de comunicacion en la sociedad; y finalmente,
los contextos de produccion y recepcién de la
literatura como horizontes fuertemente condi-
cionantes de la experiencia y la interpretacion
literarias.

Como se ha sefialado, estas tres grandes
unidades estan secuenciadas en un orden de

complejidad creciente, lo que también ocurre
respecto de las sub-unidades en el interior de
cada una de ellas, a excepcién de las dedicadas
a la literatura. Dado que éstas deben desarro-
[larse siempre en forma paralela al resto de las
sub-unidades de la correspondiente unidad, su
nivel de complejidad progresa solamente res-
pecto de la unidad anterior. Sin embargo, esta
secuencia no debe considerarse rigida. Depen-
diendo de las relaciones que desee priorizar el
profesor o profesora entre los diversos apren-
dizajes esperados, los contenidos y las activida-
des, es posible que elijan o disefien secuencias
diferentes a las definidas por este programa. De
hecho, en muchos puntos se sefialan explicita-
mente posibilidades de secuencias alternativas.

El programa incluye criterios y sugeren-
cias de actividades de evaluacion en cada sub-
unidad.
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Objetivos Fundamentales Transversales y

su presencia en el programa

Los Objetivos Fundamentales Transversales
(OFT) definen finalidades generales de la edu-
cacion referidas al desarrollo personal y la for-
macién ética e intelectual de alumnos y alum-
nas. Su realizacion trasciende a un sector o
subsector especifico del curriculum y tiene lu-
gar en multiples &mbitos o dimensiones de la
experiencia educativa, que son responsabilidad
del conjunto de la institucion escolar, incluyen-
do, entre otros, el proyecto educativo y el tipo
de disciplina que caracteriza a cada estableci-
miento, los estilos y tipos de précticas docen-
tes, las actividades ceremoniales y el ejemplo
cotidiano de profesores y profesoras, adminis-
trativos y los propios estudiantes. Sin embargo,
el ambito privilegiado de realizacion de los
OFT se encuentra en los contextos y activida-
des de aprendizaje que organiza cada sector y
subsector, en funcién del logro de los aprendi-
zajes esperados de cada una de sus unidades.

Desde la perspectiva referida, cada sector
o0 subsector de aprendizaje, en su proposito de
contribuir a la formacion para la vida, conjuga
en un todo integrado e indisoluble el desarro-
llo intelectual con la formacidn ético social de
alumnos y alumnas. De esta forma se busca su-
perar la separacion que en ocasiones se estable-
ce entre la dimension formativa y la instructi-
va. Los programas estan construidos sobre la
base de contenidos programaticos significati-
vos que tienen una carga formativa muy impor-
tante, ya que en el proceso de adquisicion de
estos conocimientos y habilidades los estudian-
tes establecen jerarquias valoricas, formulan jui-
cios morales, asumen posturas éticas y desarro-
[lan compromisos sociales.

Los Objetivos Fundamentales Transversa-
les definidos en el marco curricular nacional (De-

creto N° 220), corresponden a una explicitacion
ordenada de los propdsitos formativos de la
Educacion Media en cuatro &mbitos —Creci-
miento y Autoafirmacion Personal, Desarrollo del
Pensamiento, Formacién Etica, Persona y Entor-
no—; su realizacion, como se dijo, es responsabi-
lidad de la institucién escolar y la experiencia de
aprendizaje y de vida que ésta ofrece en su con-
junto a alumnos y alumnas. Desde la perspecti-
va de cada sector y subsector, esto significa que
no hay limites respecto a qué OFT trabajar en
el contexto especifico de cada disciplina; las po-
sibilidades formativas de todo contenido con-
ceptual o actividad debieran considerarse abier-
tas a cualquier aspecto o dimension de los OFT.

Junto a lo sefialado, es necesario destacar
que hay una relacion de afinidad y consistencia
en términos de objeto tematico, preguntas o
problemas, entre cada sector y subsector, por
un lado, y determinados OF T, por otro. El pre-
sente programa de estudio ha sido definido in-
cluyendo (“verticalizando™) los objetivos trans-
versales mas afines con su objeto, los que han
sido incorporados tanto a sus objetivos y con-
tenidos, como a sus metodologias, actividades
y sugerencias de evaluacion. De este modo, los
conceptos (o conocimientos), habilidades y ac-
titudes que este programa se propone trabajar
integran explicitamente gran parte de los OF T
definidos en el marco curricular de la Educa-
cién Media.

En el programa de Lengua Castellana y
Comunicacion de Primer Afo Medio, tienen
especial presencia y desarrollo:

e Los OFT relacionados con el Conocimiento
de Si Mismo, a través del aprendizaje sobre la
relacion entre lector y obra literaria, y de la ex-
presion del mundo interior propio, en las acti-
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vidades de expresidn escrita; asimismo, el Ob-
jetivo Transversal referido al reconocimiento de
la finitud humana y sus implicancias, a través
de las obras literarias que se trabajen.

e Los OFT de Desarrollo del Pensamiento, en
especial los que dicen relacion con: habilidades
de investigacion (seleccién y organizacion de
informacion relevante); habilidades comunicati-
vas (relacionadas con la clarificacion, evalua-
cidn y presentacion-expresion de ideas, opinio-
nes, convicciones y sentimientos, de manera co-
herente y fundamentada); habilidades de ana-
lisis, interpretacion y sintesis (de obras y auto-
res, de producciones de los medios de comu-
nicacion, de las propias producciones orales y
escritas).

e Los OFT que explicitan el conjunto de va-
lores de la Formacion Etica, a través de: la in-
terpretacion y juicio sobre las obras literarias
que se leeran y los valores que expresan; las ac-
tividades de la unidad Comunicacién dialdgica,
que especificamente se fundan sobre criterios
de aprendizaje y desarrollo del respeto y valo-
racion de ideas y creencias distintas de las pro-
pias, y del dialogo como fuente permanente de
humanizacién, de superacién de diferencias y
de acercamiento a la verdad; y a través de las
nociones y actividades asociadas al concepto de
“actos de habla”, y de que al hablar no sélo se
dicen sino se hacen cosas, lo cual plantea mul-
tiples y directas relaciones con el actuar
éticamente.

e Los OFT referidos a las relaciones de la
Persona y su Entorno, y al mejoramiento de la
interaccion personal, familiar, laboral, social y
civica: a través del conjunto del programa,
orientado a la adquisicion de unas habilidades
comunicativas y de conocimientos sobre las re-
laciones entre habla y accidn, relaciones de si-
metria y complementareidad y sus consecuen-
cias sobre el lenguaje.

Junto a lo sefialado, el programa, a través
de las sugerencias al docente que explicita, in-
vita a précticas pedagogicas que realizan los
valores y orientaciones éticas de los OFT, asi
como sus definiciones sobre habilidades inte-
lectuales y comunicativas.
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10.

Objetivos Fundamentales

Los alumnos y alumnas desarrollaran la capacidad de:

Comprender los procesos de comunicacion centrados principalmente

en el intercambio de informacién y en la interaccion entre pares.

Comprender y valorar discursos y textos de caracter informativo de

uso frecuente.

Reconocer, en las situaciones comunicativas y en los mensajes, los
factores y elementos que influyen en la eficacia de la comunicacion,

y utilizarlos adecuadamente.

Reconocer y utilizar con propiedad los elementos paraverbales y no
verbales que se emplean habitualmente en la interaccion informativa

verbal.

Incrementar el dominio léxico y afianzar el uso adecuado de estruc-

turas gramaticales y de elementos ortograficos.

Fortalecer el interés y el gusto por la lectura habitual de obras litera-
rias significativas reconociendo su valor como experiencia de for-
macion y crecimiento personales, y de conocimiento y comprension

de si mismo y del mundo.

Comprender la importancia cultural de las obras literarias, relacio-
nandolas con diversas manifestaciones culturales de la época de su

creacion.

Descubrir y proponer sentidos en torno a los temas planteados en las

obras literarias, y dar opiniones personales sobre ellos.

Expresar la interioridad personal y explorar la propia creatividad,

elaborando pequefios textos de intencion literaria.

Comprender los diferentes tipos de mensajes y las funciones funda-

mentales de los medios masivos de comunicacion.
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Unidades, contenidos y distribucion temporal

Cuadro sinoptico

Unidades

1 2 3

Contexto sociocultural
de la comunicacion

Comunicacioén verbal y
comunicacién no verbal

La comunicacion dialégica

(Aproximadamente 10 horas) 2. El lenguaje como accion.
2. La produccién de textos (Aproximadamente 10 horas)
escritos. . La comunicacién no verbal
(Aproximadamente 28 horas) y sus funciones en la 3. Modalizaciones discursivas.
comunicacion oral. (Aproximadamente 5 horas)
3. La lectura literaria como (Aproximadamente 10 horas)
dialogo del lector con el 4. Funciones de los medios de
texto. comunicacion en la
(Aproximadamente 40 horas) sociedad.
(Aproximadamente 15 horas)
5. Las obras literarias como

. La comunicacion dial6gica

oral, presencial y en los
medios.
(Aproximadamente 32 horas)

Sub-unidades

. Elementos paraverbales

(entonacion, énfasis, pausa)
en la comunicacion verbal
oral y escrita.

Distribucion temporal

. Niveles del habla y relacion

entre los hablantes.
(Aproximadamente 15 horas)

producciones realizadas en
un contexto.
(Aproximadamente 30 horas)

Aproximadamente: 100 horas Aproximadamente: 20 horas Aproximadamente: 75 horas

Los tiempos asignados a unidades y sub-unidades deben entenderse como aproximados y suscepti-
bles de ser variados por los docentes en sus circunstancias especificas de desempefio. Los porcenta-
jes de horas tienen como base una estimacion de lo requerido por los aprendizajes esperados en
cada sub-unidad. Sera el profesor o profesora quien, una vez que decida las secuencias tematicas a
seguir y su planificacién especifica, varie las proporciones horarias aqui sefialadas. (El tiempo total
se basa en la consideracion de un afio lectivo de 39 semanas efectivas y un tiempo de trabajo sema-
nal en el subsector de 5 horas pedagdgicas).



Primer Afio Medio Lengua Castellana'y Comunicaciéon Ministerio de Educacion 15

La comunicacion dialégica

Orientacién tematica

El desarrollo de las habilidades fundamentales de la comunicacion que deben lograr los estudiantes
hace necesario que participen activamente en experiencias de comunicacion dialdgica de caracter
oral, tanto como protagonistas como observadores de ellas. Corresponde a valores explicitados en
los Objetivos Fundamentales Transversales, que los procesos de aprendizaje se orienten hacia un
desarrollo de habilidades comunicativas que impliquen una relacién respetuosa a la vez que eficaz
entre las personas.

Hacer participar a los alumnos y las alumnas en diversas situaciones de conversacion formal o
informal, cualquiera sea la figura que asuman, constituye una condicion necesaria para el incremen-
to de su competencia comunicativa oral. Su competencia comunicativa escrita se desarrollara en la medi-
da en que los estudiantes sean requeridos para escribir diversos textos de caracter informativo o literario.

Como es muy frecuente que los estudiantes que llegan de sectores rurales tengan dificultades
para articularse comunicativamente en un ambiente diferente, es recomendable que se dedigue tiempo
y preocupacion al reconocimiento por estos estudiantes de las posibilidades que les brinda el nuevo
ambiente, y asi consigan adquirir las destrezas linglisticas y comunicativas basicas para que puedan
incorporarse productivamente al aprendizaje de todos los sectores. Esto puede requerir aumentar
considerablemente el tiempo de dedicacién al logro de ciertos aprendizajes, utilizando para ello
horas de libre disposicion del establecimiento, consideradas en el plan de estudios.

En relacion a la expresion oral, en esta primera unidad se plantea como ndcleo central la partici-
pacion de alumnos y alumnas en tres situaciones especificas de interacciéon comunicativa:
la conversacion, la discusion y la entrevista. Estas experiencias comunicativas constituyen situaciones
habituales de la vida social y cotidiana de los estudiantes. Ademas, actualmente son objeto recu-
rrente de atencion a través de los medios masivos de comunicacion y, en el caso de los adolescentes,
muy especialmente, a través de la television. No significa esto que no continden afianzando tam-
bién su dominio del discurso informativo oral y escrito, sino solamente que alli estard puesto el
acento principal durante el Primer Afio de Educacion Media.

La unidad tiene un doble propésito. Por una parte, constituye un espacio en el que los estu-
diantes alcanzaran nuevos niveles de competencia y de conceptos en la comunicacion dialogica
(especificamente en la primera sub-unidad), por lo que incluye objetivos propios en cuanto al desa-
rrollo de las habilidades linguisticas de alumnas y alumnos. Por otra parte, tiene un sentido instru-
mental respecto de las otras unidades: sentar las bases de experiencias de comunicacién que se
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constituiran en medios para desarrollar los aprendizajes correspondientes a aquéllas. Este sentido instru-
mental incluye la consolidacién de competencias de escritura, especialmente las que tienen que ver con la
produccién y estructuracion de los textos informativos. A ello se destina la segunda sub-unidad.

La tercera estd dedicada a la lectura como forma de comunicacion dialogica entre obray lector,
que exige de éste un comportamiento activo y participativo en la interpretacion del texto, similar al
que plantea una partitura musical a sus intérpretes. Activar el dispositivo productor de sentidos que
es la obra, es la labor del lector; como toda empresa cultural, requerira de la préactica apropiada.

Sub-unidad 1

La comunicacién dialégica oral, presencial y en los medios

La conversacién y la discusion

Contenidos

1. Observacion de la conversacion y la discusion en la experiencia habitual y
en los medios de comunicacion.

2. Caracterizacidn de los roles de los participantes.

3. Aplicacion de estrategias para la participacion activa, como emisores y
oyentes, en un marco de respeto y cordialidad.

4. Utilizacién de conversaciones y discusiones en procesos de busqueda,
tratamiento y comunicacion de la informacion.

5. Produccién de discursos orales coherentes y pertinentes, de acuerdo a criterios
textuales, lexicales y gramaticales.

6. Valoracion de habitos de investigacion, tanto individual como colaborativa.

7. Aplicacion de criterios de evaluacion de la comunicacion oral, tanto propia
como ajena.
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Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Identifican las caracteristicas propias de la conversacién y la discusion tanto
presencial como en los medios.

Valoran la importancia de la informacién y la necesidad de estar informados acerca
del tema o problema que es objeto de la conversacion o discusion.

Aplican estrategias para recabar la informacion desde diversas fuentes, seleccionar
la adecuada, procesarla de acuerdo a propositos claros y precisos, y la comunican
adecuadamente en una conversacion o discusion.

Fundamentan racionalmente sus juicios y opiniones acerca del tema o problema
en discusion.

Construyen y emiten un discurso apropiado y coherente en el planteamiento de
sus opiniones y juicios, distinguiendo claramente ideas principales y secundarias.

Aplican elementos béasicos de la argumentacion en el planteamiento de sus
opiniones y juicios.
Aplican criterios normativos relacionados con la adecuacidon del Iéxico, la gramatica

y la pronunciacion en sus intervenciones discursivas.

Escuchan activamente, comprendiendo y aceptando la participacion a través de
turnos y la diversidad de posiciones frente a un tema o problema.

Sintetizan, de modo oral o escrito, discursos propios y ajenos con claridad y
precision.
Diferencian claramente la conversacién y la discusién como situaciones de

comunicacion en los medios y en las experiencias dialdgicas de la vida diaria.

Caracterizan roles en conversaciones y discusiones, tanto los de moderador como
los de participantes con posiciones distintas y diversas.

Escuchan activa y comprensivamente, como espectadores, conversaciones y
discusiones o debates de programas de radio y television.

Aplican criterios basicos de observacion de conversaciones y discusiones, tanto
de radio como de television, estableciendo las diferencias pertinentes.

Valoran la conversacion y la discusién como instancias de intercambio y de
enriquecimiento de la propia vision y la de otros en relaciéon con un tema o
problema.

Evaltan la participacion propiay ajena, a través de la aplicacion de pautas claras
y eficaces para retroalimentar sus propios procesos comunicativos.
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Orientaciones didacticas

En la medida que los alumnos y alumnas se van acercando a una vida de mayor compromiso acadé-
mico y social, es necesario desarrollar en ellos la comprension y la produccion de nuevos discursos
que implican habilidades y destrezas relacionadas con experiencias y necesidades sociales. En este
sentido, ellos deben ser participes y observadores de diversas experiencias comunicativas que los
conduzcan a un aprendizaje, valoracion y cumplimiento de normas y reglas sociocomunicativas para
un adecuado comportamiento social. Las experiencias de aula, en consecuencia, deben ser orienta-
das a la adquisicidn consciente de nuevos saberes en el plano de la interaccién comunicacional, a su
comprension y analisis, y a la expresién de hechos y situaciones diversas.

La simple conversacion y la discusién en sus aspectos elementales, como experiencias de co-
municacidn oral en la sala de clases, deben plantearse como soportes permanentes del desarrollo de
competencias comunicativas y como instancias de creacion que favorecen el logro de diversos apren-
dizajes. A partir de experiencias organizadas, desarrolladas y evaluadas por el profesor o profesora,
los estudiantes construiran un saber teérico y practico. Para este efecto, desde un punto de vista
metodoldgico, es necesario considerar el aprendizaje cooperativo por medio de interacciones entre
los mismos estudiantes, a través de las cuales ellos se convierten en protagonistas de su propio
desarrollo. Pero, ademas, es importante considerar un aprendizaje participativo, en el que el profe-
sor o profesora asumen la funcion de acompafiar y guiar a los estudiantes para que ellos estructuren
sus propias estrategias de aprendizaje y comunicacién.

En el desarrollo de esta unidad, o cuando alguna de sus actividades sea necesaria en el desarro-
llo de otros aprendizajes del programa, es importante considerar que los seres humanos perciben la
realidad desde distintos puntos de vista en funcién de diversos contextos de desarrollo (familiar,
social, cultural, politico, religioso, etc.) y, por lo tanto, frente a determinados temas o problemas,
confrontan sus juicios u opiniones para ampliar sus personales puntos de vista, extraer conclusiones
o soluciones que les permitan actuar con asertividad y con una adecuada comprension de esa reali-
dad. Se trata de que los estudiantes aprendan que la conversacion y la discusién son actividades
claves tanto en la coordinacion humana como en el conflicto: en gran medida, conversando con
otros se construye la realidad social en que vivimos. El saber conversar o discutir con otros las
propias ideas implica desarrollar tanto unas competencias comunicativas como el respeto hacia los
demas.

En este Programa de Primer Afio Medio, la conversacién y la discusién son planteadas como
formas relativamente sencillas de intercambiar ideas sobre un tema o resolver un problema, con el
fin de ir preparando a los estudiantes para su participacion en debates de mayor envergadura
argumentativa en los niveles superiores. Continuando con el trabajo realizado en la Educacion
Basica, es conveniente que los alumnos y alumnas apliquen criterios normativos elementales para
intercambiar racionalmente opiniones o argumentar en defensa de sus propias posiciones.

También es importante que se definan los temas o problemas sobre la base de las sugerencias
de los mismos estudiantes, respondiendo asi a sus necesidades comunicativas y a los intereses mani-
festados en esta edad, de acuerdo a sus caracteristicas psicosociales y a los contextos socioculturales
en que se desenvuelven cotidianamente. En relacion a esto ultimo, y teniendo especialmente en
consideracion a estudiantes de sectores rurales y de pobreza, es recomendable reconocer los ambitos
de su experiencia como tdpicos de conversacion y discusion, fomentando asi la valoracion positiva
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de la propia experiencia como un centro vélido en torno al cual desarrollar la comunicacion. Esta es
una cuestion crucial para generar los habitos de conversacidn, en comunidades en las que éstos no
existen 0 son muy precarios.

Es muy conveniente el uso de una serie de recursos como las dindmicas grupales, panel doble,
grupo de verbalizacién y grupo de observacion, juicio simulado, desempefio de roles, etc. y, por
cierto, poner atencioén al uso linguistico de los estudiantes para definir recomendaciones y adecua-
ciones, y generar un cierto nivel de reflexion sobre el lenguaje. En todo caso, los temas y procedi-
mientos que se propongan deben incentivar la exposicién y defensa de diversas opiniones. En este
proceso, los estudiantes deben ir comprendiendo que discutir requiere de un ordenamiento claro y
eficaz que permita realmente entenderse y lograr resultados.

Una forma de organizacion didactica que favorece el desarrollo de actividades comunicativas
como la conversacidn y la discusion, asi como la contextualizacion de las actividades pedagégicas en
el mundo real del estudiante, es la de proyectos. En ellos, los estudiantes se involucran en un ambi-
to de actividades que tiene continuidad en el tiempo, con propdésitos definidos y una distribucion de
funciones o de trabajo que favorece el intercambio en distintas esferas de interaccién comunicativa
(identificar problemas, proponer y discutir soluciones posibles, compartir informacidn, dar y recibir
instrucciones, etc.).

Es importante que se fijen estrategias para que los estudiantes se habitlen a pensar un proble-
ma a través de pautas, por ejemplo: identificacion del problema, opciones de solucion, nivel de
decisiones, elaboracion de la solucién, su aplicacién y su verificacion. En liceos pequefios, por ejem-
plo, de sectores rurales o urbanos marginales, puede plantearse un proyecto productivo integrado
que, permitiendo trabajar junto con los sectores de ciencias, matematicas y tecnologia, podria in-
cluir varias de las actividades que se ejemplifican méas adelante. En ese caso, ellas podrian ordenarse
en relacion a: 1) la exploracidn de éareas de intereses propios de los estudiantes y su comunidad; 2) la
planificacion de las tareas y la asignacion de responsabilidades; 3) el disefio y la realizacion de
investigaciones relativas al reconocimiento de las posibilidades del medio; 4) la elaboracién de pro-
ductos, presentacion y difusion de ellos; etc. Todas estas actividades permiten una gran variedad de
oportunidades y contextos comunicativos.

Es necesario ensefiar a los estudiantes pautas basicas de estructuracidn de sus intervenciones
en el desarrollo de una conversacion o discusion: introduccién, idea central y conclusiones, e insistir
en aspectos de la coherencia del discurso, entendida ésta como la seleccion de la informacién perti-
nente y la organizacién de una estructura comunicativa que pueda ser percibida de modo claro y
concluyente por parte de los destinatarios.

Una de las habilidades basicas que es necesario seguir desarrollando es el acto de escuchar
comprensivamente. Se debe poner especial atencién en el valor e importancia del escuchar, como
habilidad fundamental para el logro de una comunicacién eficaz y de una participacién efectiva.
Promover en la clase un clima que favorezca actitudes de respeto y tolerancia hacia quien habla
permitira dar el espacio para practicar eficientemente dicha habilidad.

La conversacion y la discusion deben ser objeto de especial observacidn en los medios de co-
municacidn masiva: éstos ofrecen una via particularmente adecuada para conocer caracteristicas de
ambas situaciones y desarrollar la capacidad analitica de los estudiantes.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Decidir el tema de una conversacion o discusion: a través de una dinamica de “lluvia de
ideas”, moderada por el profesor o profesora, los estudiantes acordaran conversar o discutir
acerca de un tema de interés sobre el cual se requiera mayor informacion y comprension.

El profesor o profesora puede motivar de muchas formas la participacion de los estudiantes. Ade-
mas de lo sugerido en las seccion Orientaciones didacticas para el caso de liceos pequefios, para estable-
cimientos situados en zonas urbanas puede resultar Gtil observar una conversacion o discusion en
un programa de television sobre algin tema de interés para ellos (eleccién vocacional, pololeo,
contaminacién ambiental, defensa de recursos naturales, relaciones de vecindad y parentesco, polé-
mica deportiva, etc.). Luego dirigir las opiniones hacia la importancia y valor que tiene conversar y
discutir sobre los problemas que enfrenta el ser humano en diversos ambitos para lograr soluciones
que mejoren nuestra percepcidn sobre la realidad contingente. Profesores y profesoras deberian
estar muy atentos a proveer este ambiente comunicativo que, en comunidades rurales no suele ser de
experiencia habitual; en este caso, la metodologia —ya referida— de proyectos productivos ligados al
entorno geografico y social -y en muchos casos también étnico— resulta particularmente apropiada.

En el proceso de la “lluvia de ideas”, es conveniente que se estimule el nivel de participacion de
los estudiantes, su interés y disposicion al didlogo, su capacidad de proponer ideas, la necesidad de
respetar los turnos en las intervenciones y el escuchar atentamente las opiniones del otro.

Es importante, en este proceso, que los estudiantes vayan conceptualizando la conversacion y
la discusién como situaciones de comunicacion e ir descubriendo algunas de sus caracteristicas.

Actividad

2. Observacion de conversaciones y discusiones en programas radiales y de television: or-
ganizados en pequefios grupos, los estudiantes observaran, sobre la base de una guia o
pauta entregada por el profesor o profesora, los aspectos caracteristicos de este tipo de
situaciones comunicativas, y sintetizaran de modo esquematico tales aspectos, propo-

niendo diferencias entre una simple conversacion y una discusion.

Es importante que los estudiantes vayan familiarizandose con la observacién de estas situaciones
comunicativas en los medios. Es conveniente, por lo tanto, guiarla, en un principio, con pautas o
guias donde se consideren los roles de los participantes, las relaciones que se producen, la necesidad
de escuchar los planteamientos del otro para poder asentir o discrepar, el respeto a la opinion del
otro, la aceptacion de los turnos, etc.
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Es conveniente que el profesor no descuide su observacion sobre las conductas comunicativas de los
estudiantes mientras se efect(ia el intercambio en los grupos o en el curso, sus habilidades de anali-
sis y sintesis, ademas del lenguaje empleado, con el fin de hacer las adecuaciones correspondientes.
La conversacién con estudiantes que ofrezcan dificultades en su lenguaje es basica, pues a través de
ella se estara atendiendo la diferencia.

Actividad

3. Obtencion de la informacion: planteadas diversas fuentes para recabar informacion acerca del
tema o problema elegido (que puede estar relacionado con materias de estudio o con intereses
y necesidades locales de los jovenes), los estudiantes discutiran diversas estrategias para orien-
tar y efectuar la busqueda de la informacion, asi como la forma de registrarla y comunicarla.

El profesor puede colaborar sefialando algunas fuentes de informacion como personas de la comu-
nidad, diarios, revistas, fragmentos precisos de libros, red Enlaces o determinados personajes, segun
el tema o problema.

Como este trabajo puede llevar algin tiempo, es conveniente indicar una pauta de la tarea que
se efectuara: por ejemplo, las fuentes de informacidn y la forma a través de la cual ésta se comunica-
ra. Se trata de que los estudiantes vayan practicando técnicas de recopilacion y se vayan familiari-
zando con formas de comunicacion de la informacion.

Actividad

4, Registro de la informacion: los estudiantes elaboraran materiales como fichas de contenido,
resimenes, esquemas, diagramas, etc., que permitan ordenar y clasificar la informacién sobre
el tema investigado, de tal modo de facilitar su utilizacién en la conversacion o discusion.

Actividad

5. Elaboracion y tratamiento de la informacién: en un trabajo grupal, que puede configurarse

como un panel, los estudiantes conversaran y discutiran sus apreciaciones para definir y
seleccionar las informaciones registradas, elaboraran una sintesis comprensiva de ellas
y las comunicaran a sus compafieros, con el fin de lograr una sintesis global en relacién

con el tema o problema estudiado.

Mientras se efectla esta actividad, el profesor o profesora puede registrar sus observaciones, tanto a
nivel individual como grupal, en relacién con el desarrollo de una expresion clara y precisa, y con la
capacidad de expresar ideas e intervenir oportunamente respetando y aceptando las opiniones de
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los compafieros o refutandolas con un sentido critico constructivo. Estas notas serviran para con-
versar con los alumnos y alumnas, y guiarlos hacia el comportamiento lingdistico y social mas apro-
piado a la situacion. Cuando se detecten problemas graves generalizados en esta materia, deben
establecerse unidades de reforzamiento con cargo al tiempo de libre disposicion del establecimiento.

Como en todas las actividades de este orden, es conveniente pre-establecer normas, es decir,
orientar actitudes adecuadas como respetar las indicaciones del profesor o profesora, seguir instruc-
ciones, respetar a los demas, centrarse en la actividad, etc.

La organizacion en grupos puede asociarse con formas lidicas que sentaran las bases de una
clase activa, participativa y comprometida por parte de los estudiantes, y donde se ponen en juego
simulado muchas experiencias de conversacion en la vida diaria de las personas. Es recomendable
consultar textos donde se describen claramente dinamicas grupales atractivas para los alumnos y
alumnas. En el glosario se describen técnicas sugeridas para algunas actividades.

Actividad

6. Estudio de la informacion registrada: a través de la modalidad de panel progresivo o re-
gresivo (ver glosario), los estudiantes expondran sus contribuciones acerca del tema in-
vestigado, compartiran la informacién con sus compafieros y haran una sintesis de los

conceptos intercambiados en el grupo, la que sera comunicada al resto del curso.

Como aplicacion del estudio realizado, es conveniente alternar este tipo de trabajos con tareas indi-
viduales o en parejas, poniendo énfasis en las habilidades de anélisis, sintesis y aplicacién de la
informacion lograda.

En este sentido, también se puede desarrollar permanentemente la capacidad de elaborar un
resumen del conjunto de informaciones obtenidas, considerando un nimero limitado de paginas, y
cuidando los aspectos ortograficos, Iéxicos y gramaticales, una puntuacion adecuada y el uso de
nexos apropiados. El profesor o profesora puede en este punto recurrir a alguna de las actividades
pertinentes en la unidad de comunicacion escrita.

Actividad

7. Preparacion de una discusion: planteadas diversas fuentes para recabar informacion acer-
ca de un tema o problema relacionado con una materia de estudio especifica o con inte-
reses y necesidades de los estudiantes, éstos propondran y discutirdn con sus comparie-
ros, en pequefios grupos, diversas estrategias para orientar y efectuar la bisqueda de la
informacion, y las comunicaran al curso con el fin de lograr una sistematizacion de los

diversos recursos de investigacidn propuestos.
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Se puede ayudar a sefialar las fuentes de informacion en el medio cultural (personas de la comunidad,
libros, revistas, bibliotecas, periédicos, Enlaces, experiencias personales, etc.), estimular e incluso ayudar a
la selecciéon del tema o problema, si es pertinente. Sobre la base de este proceso, observar y guiar las
habilidades de los estudiantes para gestionar sus procesos de aprendizaje (metacognicidn).

En el desarrollo de un proceso de recopilacion de informacion de diversa indole se puede presentar un
esquema en el cual se represente una clasificacion de las principales fuentes utilizadas en nuestra cultura.

Se puede insistir en diversas formas o métodos para registrar la informacién, incluso el uso del com-
putador a través del diskette.

Actividad

8. Observacion del papel del moderador y de los participantes en una discusion: en el proce-
so de observacion de una discusion de un programa de television o radio o realizada en el
curso o colegio, los estudiantes analizaran el papel del moderador y de los panelistas, de
acuerdo a una pauta o guia entregada, y sintetizaran conclusiones pertinentes, a través

de juicios criticos claros y precisos.

Es conveniente que los estudiantes previamente estudien una pauta como la siguiente con el fin de
guiar su observacion del papel que debe cumplir el moderador en una discusién:
1) ;Ha expuesto claramente el objetivo de la discusion?
2) ¢Ha mantenido el control de la discusion?
3) ¢Ha respetado los turnos de intervencion?
4) ¢Ha mantenido un clima de interés y participacion?
5) ¢Ha permitido un clima de respeto hacia todas las opiniones?
6) ¢Ha resumido cuando ha sido necesario?
7) ¢Se ha mantenido al margen de expresar sus propios puntos de vista?
8) ¢Ha mantenido el tema como centro de la discusién?
9) ¢Ha promovido intervenciones breves, precisas y ajustadas al tema?
10) ¢Ha avisado cuando faltaba poco tiempo para el final?

En relacidn a la evaluacion critica de los panelistas, seria conveniente plantear una pauta como la
siguiente:

1) ¢Se han mantenido dentro del tema?

2) ¢Se han expresado en forma clara y precisa?

3) ¢Han respetado la intervencion de los otros? ;Se han escuchado?

4) ¢Han reiterado ideas ya indicadas?
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Actividad

9. Organizacion de un panel de discusién: recabada desde diversas fuentes la informacion
acerca de un tema o problema relacionado con materias de estudio especificas o con
intereses y necesidades de los estudiantes, éstos se organizaran en pequefios grupos,
encabezados por un monitor, y propondran al resto del curso una forma de llevar a cabo
un panel de discusién considerando sus conocimientos previos producto de sus observa-
ciones, tanto de discusiones presenciales —en que el profesor o profesora ha ejercido de
moderador— o en los medios.

Se puede motivar esta actividad con la observacion de una breve discusion, filmada por los alumnos
y las alumnas a otros, o aparecida en algin programa de television o de radio, que les permita
analizar y sintetizar aquellos rasgos que son caracteristicos de una discusion. En esta observacion, el
profesor o profesora puede poner énfasis en los discursos argumentativos emitidos y en sus caracte-
risticas elementales.

Los estudiantes pueden sugerir formas de estructurar el panel en la sala de clases o ir a un lugar
mas apropiado, como un saldn de actos de que disponga el establecimiento. Pueden sugerir que
cada grupo tenga un representante en el panel de discusion y, por lo tanto, puedan elegir al compa-
fiero que estimen mas apropiado.

La planificacién de la discusion debe ser cuidadosa si se le quiere sacar el maximo provecho
didactico. El tema debe ser uno y conocido por todos. Por ello es muy importante el proceso segui-
do en actividades anteriores, a través del cual los estudiantes han sido orientados en la blsqueda y
procesamiento de la informacién. También es necesario especificar los objetivos y las estrategias
para llevar a cabo la discusion, con reglas muy claras y donde el moderador juega un papel decisivo.
Es recomendable que en las primeras discusiones el profesor o profesora sirva de modelo en este
Gltimo papel.

Los estudiantes deben tener claras las funciones en un panel de discusion y la forma de organi-
zarlo para que sea eficaz y eficiente en el logro de sus objetivos. Deben considerar la existencia del
moderador, del secretario que tomara las notas y de los participantes como representantes de opi-
niones o tendencias diversas.

Actividad

10. Registro de informaciones producidas por la interaccion comunicativa en una discusion:
en el proceso de desarrollo de un panel de discusion sobre un tema o problema determi-
nado, relacionado preferentemente con alguna materia de estudio o problema de los ado-
lescentes, los estudiantes escucharan activamente las intervenciones de los participan-
tes, tomaran notas de los contenidos expresados y haran una sintesis individual de lo

escuchado, descartando lo superfluo y reteniendo lo principal.
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Es una buena oportunidad para poner en préactica las técnicas de la toma de apuntes y del resumen,
en las cuales es importante considerar, ademas de las ideas centrales obtenidas, la coherencia textual
—en funcidn del razonamiento hecho para descartar lo superfluo y la capacidad de relacionar las
ideas que se han retenido como fundamentales—y los aspectos relacionados con el Iéxico, la ortogra-
fia, la gramatica y la construccidn textual.

Como se observa, este desarrollo conecta con la unidad de la comunicacion escrita a la cual
puede recurrir el profesor o profesora para orientar esta actividad.

La elaboracion del resumen puede servir como recurso para diagnosticar la expresion escrita de
cada alumno y su capacidad de analisis y sintesis.

Actividad

11. Tratamiento de la informacién: en equipos de trabajo, en relacién con problemas vincula-
dos al tema investigado o a problemas relacionados con la vida de los adolescentes, los
estudiantes propondran soluciones, las esquematizaran en sus ideas principales y secun-
darias, y las presentaran a sus compafieros, definiendo clara y precisamente la solucién
o las soluciones al problema planteado.

Esta actividad puede ser considerada complementaria de otras (Ia 5y 6, por ejemplo) y el profesor
o profesora la puede aplicar integrada a ellas o inmediatamente después (luego de la 7, por ejemplo).

El profesor o profesora puede entregar algunas indicaciones de cémo estructurar un buen es-
guema que sintetice ideas fundamentales. Se recomienda que en Primer Afio el estudiante aplique,
cuando deba hacer una sintesis, el esquema de llaves y el esquema de flechas, pues representan
formas mas simples y sin mayores dificultades.

En la exposicion de los grupos, el profesor o profesora puede interactuar con los estudiantes a
través de preguntas que conduzcan a la fundamentacion de la solucién o soluciones propuestas.

Si es pertinente y necesario, el profesor puede ir aclarando el discurso oral de los estudiantes en
términos de la coherencia que debe existir en él.

También es necesario establecer criterios normativos para las propuestas o intervenciones, como
por ejemplo: nadie critica a nadie, intervenir aunque se corra el riesgo de equivocarse, ser breves y
precisos en las intervenciones.

Actividad

12. Comunicacion de la informacion: en el proceso de dar a conocer la informacién registra-
da o investigada, previamente procesada a través del andlisis y la sintesis, se elaborara
una exposicion oral que permita medir los logros en el tratamiento de la informacion.
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Convendria aplicar un esquema tan simple como desarrollar una introduccién, un cuerpo y una
conclusién, definiendo el objetivo de cada una de esas partes (formas mas exigentes del discurso
expositivo serdn materia del Segundo Afio). De este modo, se puede aprovechar la oportunidad
para orientar aspectos de tipo Iéxico, sintactico y textual, la formalidad o informalidad de la expre-
sidn de los estudiantes en situaciones académicas, aspectos prosddicos que caracterizan el mensaje
hablado, como las pausas, la voz, la entonacidn, etc. Si el profesor o profesora lo estima conveniente,
puede en este punto adelantarse directamente a la unidad 3, sub-unidad 1, acerca de los niveles del
habla, y/o a la unidad 2, sub-unidad 1, sobre los aspectos prosédicos o elementos paraverbales en la
comunicacion oral y escrita.

Actividad

13. Principios de cooperacion y de cortesia en una conversacion o discusion: vista y comentada
una conversacion o discusion grabada o filmada, en un dialogo con el profesor o profesora, los
estudiantes registraran signos verbales y no verbales, construiran un esquema que organice
los elementos identificados y extraeran conclusiones que den cuenta de una comunicacion

eficaz y constructiva o del quiebre de tales principios si corresponde.

Esta actividad representa una buena oportunidad para sintetizar variados aspectos relacionados con
la comunicacién dialdgica, tanto presencial como la observada en los medios. Permite considerar
principios que constantemente determinan la calidad de una buena conversacién o una discusidn
constructiva y eficaz:
1) De cooperacion:
« oportunidad de las intervenciones,
* brevedad y calidad de las contribuciones al tema,
« relevancia o coherencia de las opiniones relacionadas con el tema, y
« claridad, a través de expresiones precisas y ordenadas.
2) De cortesia:
* no imponerse al otro,
« ofrecer opciones, y
« reforzar lazos de respeto entre los participantes en el proceso de la
conversacion o discusién.

Se puede combinar esta actividad con alguna de la unidad 2, sub-unidad 2.

Sugerencias de evaluacién

En funcién de aprendizajes esperados, la evaluacidn debe obedecer a un modelo cualitativo, con un
caracter esencialmente formativo. Se trata de evaluar los procesos con que van logrando una comu-
nicacion oral eficaz y expedita, en el contexto de diversas situaciones realizadas en la sala de clases.
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Es recomendable que se empleen procedimientos tales como:

» La observacidon y el registro del comportamiento comunicativo de los estudiantes en las di-
versas actividades. Estas observaciones seran de utilidad en la evaluacion final.

+ Lainformacion a los alumnos y alumnas acerca de sus avances en el desarrollo de su expresion oral.

 El establecimiento de procesos de correccién y refuerzo para un mejoramiento de las habili-
dades comunicativas de caracter dial6gico.

Los procedimientos sefialados deben orientarse a la evaluacion de aspectos como los siguientes:
1. Reconocimiento de la estructura organizativa y las caracteristicas de una conversacién o una discu-
sion de un programa de radio o television, a través de pautas o guias entregadas previamente a los alumnos
y alumnas para su estudio. También pueden considerarse filmaciones en que los estudiantes conversan o
discuten y que luego ellos mismos observan y evallan conjuntamente con el profesor o profesora.

2. Lacapacidad de los estudiantes para expresarse oralmente en una conversacién o discusion en
pequefios grupos, en la que se evallen aspectos como los siguientes:

a) El dominio de la informacion relacionada con el tema, que dé cuenta de un trabajo previo
de basqueda y tratamiento de la informacion.

b) Laemision de juicios u opiniones a través de la aplicacién de elementos basicos de la argu-
mentacion.

c) La construccién de un discurso ordenado y coherente en el que se distinguen claramente
ideas fundamentales y secundarias.

d) La capacidad de sintesis al final de las intervenciones.

e) El respeto por los turnos y las opiniones de los otros.

f) La capacidad de escuchar activamente a los demas.

g) Eluso de un léxico adecuado y estructuras gramaticales coherentes con las ideas expresadas.
h) La pronunciacién y modulacion.

i) La posicion del cuerpo, gestos y ademanes.
3. Lacapacidad de escuchar activamente, mediante la observacion de una conversacion o discu-
sidn o a través de una lectura que permita que los estudiantes den cuenta de la informacidn escucha-
da; la organizacion interna del discurso y la diferencia entre ideas principales e ideas secundarias.
Es una excelente oportunidad para evaluar, también, la capacidad de sintesis y la distincién entre
hechos y opiniones, a través de preguntas.

Este Gltimo aspecto puede conectarse, si se estima conveniente, con la unidad 3, sub-unidad 3:
Modalizaciones discursivas.
4. Lacapacidad de los estudiantes para autoevaluarse y evaluar la expresion oral de sus compafie-
ros, con criterios o pautas claras en las que se precisen los aspectos relevantes en las intervenciones
orales en conversaciones o discusiones.
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La entrevista

Contenidos

Participacion activa en el desarrollo de entrevistas.
Reconocimiento de sus objetivos y estructura basica.
Identificacion de los roles de entrevistador y entrevistado.
Elaboracion de cuestionarios.

Analisis y sintesis de la informacion recabada en una entrevista.
Uso de recursos tecnoldgicos en el registro de una entrevista.
Generacion de actitudes de respeto y cordialidad.

Desarrollo de la actitud de escuchar activamente.

@ e = e @ = By =

Desarrollo de héabitos de investigacion.

H
=

Evaluacion de entrevistas diversas tanto presenciales como aquellas
observadas en los medios.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:
1. Definen claramente los objetivos de una entrevista.
2. ldentifican el tipo de preguntas pertinentes para llevarla a cabo.

3. Escuchan activamente, sin interrupciones innecesarias, comprendiendo
y valorando la informacién recibida.

4. Participan activamente en una entrevista, asumiendo tanto el papel
de entrevistador como de entrevistado.

5. Distinguen con claridad y precisidn, en la informacion obtenida, el
contenido fundamental y necesario para el cumplimiento de los
objetivos de una entrevista.

6. Aplican normas de correccion relacionadas con la pronunciacion.

7. Elaboran resimenes con la informacion obtenida, con propiedad
en los planos Iéxico, gramatical y textual.

8. Evaluan el proceso de una entrevista aplicando pautas adecuadas y
pertinentes.
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Orientaciones didacticas

La entrevista es otra situacion comunicativa de caracter dialégico que tiene un gran valor en el logro
de competencias y habilidades comunicativas. Su manejo y practica constituye una valiosa oportu-
nidad para el desarrollo de los estudiantes al entrar en contacto con personas de diversas actividades
y situaciones, y tener que desplegar habilidades indagatorias, de escucha, registro y resumen de
informacion oral.

Antes de proceder a la realizacion de entrevistas concretas, es conveniente que alumnos y alumnas
lean, oigan y observen diversas entrevistas a diferentes tipos de personas (nifios, jévenes, profesio-
nales, deportistas, vecinos, profesores, etc.), las analicen y las critiquen segin pautas sugeridas por
el profesor o profesora, en trabajos individuales o grupales.

La elaboracién adecuada y correcta de un cuestionario para una entrevista es fundamental, ya
que la habilidad para elaborar preguntas es un importante recurso para enfrentar la indagacion
sobre temas o problemas de la vida publica o privada. Las actividades en torno a la entrevista que
incluye esta sub-unidad constituyen un entrenamiento en la recopilacion de la informacidn sobre el
tema o la persona que se entrevistara, y en la selecciéon de los aspectos esenciales que se desea
conocer o destacar.

Las actividades deben apuntar a la preparacidn de una entrevista que considere aspectos como:

a) busqueda de datos acerca de la persona entrevistada,

b) documentacion sobre el tema central,

c) seleccion de los aspectos mas relevantes,

d) elaboracion de preguntas considerando el tiempo de la entrevista,

e) formulacién de preguntas claras, abiertas y originales, y

f) jerarquizacion de las preguntas en funcidn de los intereses de los posibles receptores

(profesores, compafieros, apoderados).

Una de las conductas o comportamientos que debe ser desarrollado es la evaluacion y autoevaluacion
en el transcurso del proceso. En este sentido, es conveniente observar entrevistas realizadas por los
estudiantes, filmadas o grabadas, para que ellos mismos analicen los posibles errores, deficiencias o
carencias. Al mismo tiempo, se da la posibilidad de emplear recursos tecnoldgicos como la camara
fotografica, la grabadora o la filmadora, como elementos de apoyo a la realizacion y publicacién de
una entrevista.

Otro aspecto importante que se debe tener en cuenta son los requisitos lingliisticos que requie-
re la formulacion del cuestionario para la entrevista y los diferentes tipos de preguntas que se pue-
den plantear: de comprobacion, comparacién, analisis, sintesis, evaluacidn o formulacidn de juicios,
elaboracion de hipotesis y reconsideraciéon de opiniones. EI entrenamiento —motivado y
contextualizado- de estas habilidades constituye uno de los medios del Programa para el desarrollo
de las capacidades cognitivas de los estudiantes.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Motivacién para elaborar una entrevista: dada la necesidad de un conocimiento mas per-
sonal entre los integrantes de un curso, los estudiantes formaran parejas entre aquéllos
que se conozcan poco entre si, y desempefiaran el papel de periodista, aplicando un cues-
tionario de modo reciproco, para comentar organizadamente ante el curso los resultados

del conocimiento obtenido.

Es interesante apreciar el valor que los estudiantes le pueden asignar a los papeles de entrevistado y
entrevistador, y cémo el mayor conocimiento del otro puede posibilitar la comunicacién interpersonal.
En esta ocasidn, es recomendable que se entregue el cuestionario, para lo cual es deseable la
colaboracién del orientador u orientadora o del profesor jefe o profesora jefa del curso.
Es muy importante que se respete el principio de entrevistar al compafiero o compafiera menos
conocido o conocida, para asegurar el éxito de los objetivos de la entrevista.

Actividad

2. Preparacion de una entrevista para la observacion: en un trabajo de equipos pequefios,
los estudiantes estructuraran una entrevista para ser representada ante el curso sobre
algun tema polémico que se esté desarrollando en el contexto local o regional, o relacio-
nado con la vida del curso o del establecimiento, definiendo claramente el desempefio de

los papeles de entrevistador y entrevistado.

Es importante ensefiar antes de la actividad los requisitos que debe cumplir una entrevista: objeti-
vos bien definidos, cuestionario breve y claro referido a la tematica o problema objeto de la entre-
vista, roles que deben cumplir entrevistador y entrevistado.

Es la oportunidad para entregar una pauta inicial que evalte el cumplimiento de tales aspectos:
definicion clara de los objetivos, delimitacion de la informacion que se pretende obtener y registro
adecuado. En una actividad de mayor desarrollo y cuando ha habido un entrenamiento mas profun-
do, es conveniente aplicar una escala mas detallada de valoracion descriptiva de una entrevista.
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Actividad

3. Los estudiantes planificaran y aplicaran entrevistas a diversas personas cuyas opiniones

sean necesarias para el logro de los objetivos de algin proyecto de investigacion.

En funcién del tema o problema, es una buena oportunidad para proceder al desarrollo de la técnica
de elaborar preguntas adecuadas, claras y precisas. Antes de la aplicacion de la entrevista, revisar
tales cuestionarios y aplicar criterios de adecuacion gramatical y ortogréfica. Es recomendable, cuando
esté al alcance de alumnas y alumnos, el uso de elementos técnicos que permitan afianzar la entre-
vista por medio de fotografias de la persona entrevistada, de su &mbito de desarrollo laboral o per-
sonal, grabaciones de sus opiniones o filmaciones al momento de la entrevista.

Actividad

4, Observacion de entrevistas y funcion del entrevistador: los estudiantes observaran una
entrevista grabada de algin programa de television o radio (o la leeran en algun periodico
o revista locales), y aplicaran la pauta entregada, en pequefios grupos de conversacion o
discusion, para luego exponer las conclusiones pertinentes al resto del curso.

Se debe entregar una pauta que registre caracteristicas relevantes y objetivos de una entrevista:
seleccién adecuada del tema por parte del entrevistador, idoneidad del entrevistado seleccionado,
preparacion previa de la documentacion sobre el tema, presentacion del entrevistado, formulacién
de preguntas oportunas, audiencia propicia o apropiada al tema, objetivos claros, tratamiento al
entrevistado, resumen del entrevistador adecuado al tema y sus objetivos, agradecimiento al publico.
El profesor o profesora puede observar actitudes de respeto de los estudiantes en su interaccion
grupal y la capacidad para comprender, en sintesis, la estructura y valor de una entrevista como
evento comunicativo Gtil para la obtencién de diversas informaciones, ademas de la aplicacion de la
pauta guia.

Actividad

5. Funcion del entrevistado: luego de experiencias de observacién de diversas entrevistas
sobre temas de interés para los estudiantes, ellos analizaran el papel del entrevistado,

atendiendo a diversos aspectos considerados en una pauta entregada.

Se puede aplicar una pauta de observacion que considere los siguientes aspectos en relacion con el
entrevistado:
« agradecimiento de su eleccién y su presentacion;
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* respuestas claras, concisas, coherentes, correctas lingliisticamente, amenas y sencillas;

« gestos adecuados;

e actitud cordial, interesada, relajada;

« expresion de lo fundamental del tema; conocimiento del tema;

« gjuste a las preguntas; respuestas ordenadas; evasion de respuestas; extension innecesaria en las res-

puestas; agradecimiento por la oportunidad de hablar; agradecimiento al pablico por su atencién.

Se puede considerar el analisis de las preguntas formuladas por el entrevistador de acuerdo a sus
requisitos de formulacién y a los objetivos de la entrevista.

Es necesario, también, que los estudiantes valoren la actividad de observacién de la entrevista
y extraigan conclusiones adecuadas orientadas a un proceso de metacognicién comunicativa.

Actividad

6. La entrevista como recurso profesional: en pequefios grupos o de modo individual, se ela-
borard un cuestionario para entrevistar a algin profesional que ocupe la entrevista como
recurso de trabajo (profesor, orientador, médico, trabajadora social, psicélogo, jefe de
personal, sociélogo, periodista, etc.), con el fin de apreciar su valor como tal y recabar las
apreciaciones del profesional en relacion con su trabajo y la importancia en éste de la

comunicacion.

Se puede considerar la aplicacion de los requisitos para formular un buen cuestionario de entrevista
ya indicados en otras actividades.

Es importante observar y promover el interés de participacion de los estudiantes, su capacidad
de sintesis y la capacidad de elaborar esquemas que den cuenta de sus logros informativos como
producto de las entrevistas efectuadas.

Sugerencias de evaluacion

1. Tanto a nivel de las experiencias de realizacion de la entrevista como de su observacion, en la
realidad presencial como en los medios, las siguientes son dimensiones a evaluar:

a) Comprensidn de conceptos claves como: entrevistador, objetivos, entrevistado, funcion social y
recurso de investigacion, etc.

b) Capacidad para analizar y sintetizar las respuestas de un entrevistado.

c) Habilidad para producir un resumen de acuerdo a reglas de produccion sefialadas en la
unidad de comunicacion escrita.

d) Valoracién del uso de recursos tecnoldgicos apropiados para una entrevista: maquina foto-
gréfica, filmadora, grabadora, fichas para tomar apuntes, etc.

e) La utilizacion en la expresion oral de elementos verbales y no verbales, una adecuada
pronunciacion y una actitud respetuosa y cordial, tanto en el papel de entrevistador como
en el de entrevistado.

f)  Adecuado uso linglistico desde el punto de vista del 1éxico y la gramatica.
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2. Lacapacidad para aplicar pautas o guias de observacién a través de las cuales los estudiantes
infieran las caracteristicas de estructura y de requisitos para efectuar una buena entrevista:

« funciones del entrevistador y entrevistado,

« planteamiento del tema,

* preparacion del tema,

« formulacion de preguntas y respuestas,

« la audiencia posible,

* objetivos, y

« tratamiento y actitudes mutuas entre los participantes.
3. Como forma de evaluar los aspectos anteriores a través de la observacion, se puede mostrar una
entrevista de algin programa de television para que los estudiantes desarrollen un pequefio informe
que dé cuenta de ellos. Esta actividad evaluativa puede ser grupal o individual, o combinar ambas
modalidades.

Sub-unidad 2

La produccion de textos escritos

Orientacién tematica

En el desarrollo de la competencia linguistica y comunicativa de los estudiantes, es fundamental
considerar el valor que todo texto escrito tiene en la vida social. De ahi, entonces, que el profesor
debe retomar el tratamiento de produccion de textos escritos —iniciado en Educacién Béasica— des-
tacando ante los alumnos y las alumnas el valor positivo de esta competencia.

En este contexto, se deben desarrollar el gusto y el sentido de responsabilidad por producir un
texto bien escrito y bien organizado, adecuado a un propésito que fundamenta y justifica su existen-
cia. El docente debe tener presentes por lo menos dos tipos de propésitos de los textos escritos. Uno
estrictamente utilitario, pragmatico, que apunta a la capacidad de desenvolverse apropiadamente en
la sociedad y de solucionar problemas relacionados con la comunicacion en el trabajo: en las relacio-
nes jerarquicas, interpersonales, etc. El otro es la necesidad de que los estudiantes produzcan textos
que eduquen su sensibilidad, su escala valdrica y el conocimiento de la realidad.

El primero de estos prop6sitos —generar informes, resimenes, solicitudes, cartas oficiales, etc.—
es el tema especifico de esta segunda sub-unidad; el segundo —manifiesto en narraciones, poemas,
cartas intimas, dialogos dramaticos— se desarrolla en las sub-unidades dedicadas al componente
literario de este subsector. Resulta de fundamental importancia establecer una relacién dialéctica
constante entre la produccién de los textos y sus modelos de referencia, ya que sin la oportunidad de
una lectura reiterada de textos correspondientes a los tipos que los estudiantes deben aprender a
producir, la generacion de las respectivas competencias se dificulta considerablemente.
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Contenidos

1.

Produccidn de diversos tipos de textos, informativos y literarios:

a) carta, solicitud, invitacion, saludo; informe, entrevista, resumen;
noticia, aviso, afiche;

b) narracidn, descripcion, dialogo.

Aplicacién de las fases de la produccidn de un texto: determinacidn
del tema, recopilacién de la informacidn, organizacion de la
informacion, escritura del texto, revision, reescritura, evaluacion.

. Reconocimiento y desarrollo de la situacion de enunciacion de textos

escritos:

a) contextualizacion del texto;

b) situacién de comunicacion y sus componentes;

c) tipo de texto;

d) superestructura o esquema tipoldgico;

e) funcién del lenguaje; modo, tiempo y persona gramaticales;
modalizacion, pronombres, nexos, léxico y puntuacion;

f) relaciones sintacticas: oraciones complejas, orden de las palabras,
puntuacion intraoracional;

g) ortografia acentual y literal.

. Comparacion analitica de diferentes tipos de textos en funcién de los

aspectos linguisticos indicados.

. Criterios de evaluacion de textos escritos.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

. ldentifican diversos textos informativos y literarios con sus respectivos

propdsitos y adecuaciones a situaciones de comunicacién diversas.

. Desarrollan las fases o etapas generales del proceso de produccion de

un texto: recopilacion de la informacidn, organizacion del contenido
y produccion linglistica del texto.

Identifican en el proceso de construccidon de un texto los pardmetros
de la situacion comunicativa, el tipo de texto adecuado, el esquema
tipoldgico y los elementos linglisticos basicos a nivel del texto, la
oracion y las microestructuras.

. Construyen adecuadamente por escrito informes, cartas, solicitudes,

invitaciones y saludos; resimenes, informes y entrevistas; noticias,
avisos y afiches.

Evaltan cooperativa e individualmente diversos textos elaborados por
ellos y/o por el resto del curso.
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Orientaciones didacticas

Se sefialan, a continuacion, una serie de sugerencias metodologicas que orientaran al profesor o
profesora para efectuar el desarrollo de la produccién de textos escritos por parte de los estudiantes:
1. Laproduccién de textos debe corresponder a situaciones de comunicacidn reales. En este senti-
do, es importante considerar en la planificacion periddica aquellas instancias de la vida escolar, social
o familiar, que hacen necesaria la produccion de textos: concursos literarios, proyectos de curso, visitas
a museos, empresas, instituciones, celebracion de cumpleafios, etc. Estas situaciones generan la nece-
sidad de producir textos: informes, resimenes, listados de materiales y de actividades, invitaciones,
solicitudes, cartas de agradecimiento, descripciones, narraciones, avisos, afiches, etc.

2. Elestudiante debe aprender a utilizar estrategias de produccion de un texto determinado; esto
quiere decir que debe considerar aspectos como los siguientes:

a) Los parametros de la situacién de comunicacién: emisor o enunciador, destinatario, propo-
sito, contenido del texto.

b) La seleccidn del texto mas adecuado a la situacion (invitacion, solicitud, informe, etc.) y la
identificacion de sus principales caracteristicas lingiisticas.

c) Diferentes elementos de la estructura de un texto: superestructura o esquema tipolégico,
coherencia, tiempos verbales, nexos, elementos lexicales, microestructuras ortograficas.

3. El profesor o profesora, en conjunto con los estudiantes, debe elaborar instrumentos de siste-
matizacién (proceso o etapas de la composicion, esquemas metddicos de elaboracion de un resu-
men, un informe, una carta, etc.), criterios claros y precisos de evaluacién (pautas), y modos de
llevarla a cabo (intercambio sistematico entre pares, etc.).

4. El trabajo de produccién de textos debe situarse en un marco de vida cooperativa. Si los textos
nacen de una necesidad, a propdsito de un proyecto de curso o del liceo, se hacen significativos y
son valorados por los estudiantes.

5. En la elaboracion de un texto, el profesor debe contemplar un proceso ordenado que permita
que los estudiantes vayan internalizando herramientas que puedan aplicar en la construccién de
textos diversos en el futuro. Pautas como la siguiente contribuyen a sistematizar estos procesos:

a) Conocimiento del tema, de la situacion de comunicacion y de los tipos de textos y su ade-
cuacion o pertinencia.

b) Planificacion textual: organizacion y ajuste.

¢) Textualizacion: proceso de escritura del texto de acuerdo a la informacién organizada; cohe-
sion y coherencia de su estructura, uso de elementos pronominales, tiempos verbales, nexos,
puntuacion.

d) Revision (lectura critica): este proceso permite que el profesor o profesora efectlie una per-
manente tarea de control en cuanto a orientar la carga cognitiva del texto, generar activida-
des de revision cooperativa y privilegiar el autocontrol del estudiante sobre su propia activi-
dad de produccién.

6. Es conveniente que el profesor o profesora motive a los estudiantes a aplicar una pauta o ficha
orientadora en la realizacion del proceso de escritura, que contemple elementos como: tipo de texto,
propésito global del mismo, propoésito especifico, destinatario, preparacidn del texto (investigacion,
conversacion, diagramas, etc.), esquema de organizacidn, borrador, forma de revision (entre pares,
individual, grupal), copia final, retroalimentacion, producto final.



36 Primer Afio Medio Lengua Castellana'y Comunicaciéon Ministerio de Educacion

Ejemplos de actividades

Actividad

1. Organizacion cooperativa de la construccion de un texto: en el contexto de proyectos de curso
(diarios murales, fiestas, reuniones sociales, visitas a lugares de caracter cultural, etc.), los
estudiantes determinaran los tipos de textos necesarios y adecuados a las diversas situacio-

nes de comunicacidn que se produciran, y reconoceran los parametros correspondientes.

Los proyectos de curso muchas veces generan la necesidad de elaborar diferentes tipos de textos.
Asi, por ejemplo, la organizacion de una fiesta con el fin de obtener recursos econémicos, hace
necesario comunicarse con muchas personas; por lo tanto, elaborar diversos tipos de textos: solici-
tud, invitacién, entradas, avisos, afiches, etc. Es una buena oportunidad para proceder, en pequefios
grupos, a construir tales textos, aplicando pautas o médulos de aprendizaje, para lo cual deben
entregarse los parametros de la situacion comunicativa y las condiciones de la enunciacion. Para
ello, se pueden utilizar las orientaciones didacticas de esta sub-unidad.

Actividad

2. Organizacion del contenido de diversos textos: en pequefios grupos de trabajo, de tres o
cuatro estudiantes, éstos propondran una organizacion esquematica del contenido de tex-
tos como cartas, solicitudes, saludos, afiches, avisos, etc., aplicando criterios de planifi-

cacion y ajuste de sus ideas principales y secundarias.

Los estudiantes pueden leer comprensivamente y analizar ejemplos de los textos indicados con el
fin de reconocer el contexto, los pardmetros de la situacién de comunicacién y la superestructura de
cada uno de ellos, de modo que se familiaricen con los aspectos que deben ser tomados en cuenta
cada vez que se produce un texto escrito.

Es conveniente, luego del anélisis anterior, elaborar esquemas que den cuenta del contenido en
relacion con las ideas principales y secundarias. Se pueden sugerir diversas formas de hacer un
esquema de ideas de un texto escrito.

Actividad

3. Organizacion de un texto periodistico o relato: leida una cronica periodistica o alguna
noticia de cierta extension, referidas a temas de interés para los estudiantes, éstos desa-
rrollaran la esquematizacion de la organizacidn interna de cada texto, definiendo ideas

principales y secundarias.
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En relacion al texto periodistico (crénica o noticia), es conveniente ayudar a los estudiantes con la
superestructura que corresponde a tales textos. De este modo, ellos pueden lograr el objetivo de la
actividad con mayor claridad y precision.

Actividad

4, Elaboracién de un informe: como producto de una investigacion grupal relacionada con temas
de interés, los estudiantes recopilaran la informacion pertinente al tema, la organizaran en sus
partes constitutivas y cada uno de ellos construira un version personal del mismo texto, para

someterlo posteriormente a la evaluacién de sus comparieros, y asi perfeccionarlo.

Se puede aplicar una pauta-guia que considere la definicion de los siguientes aspectos, antes de
proceder a la escritura del texto:

el contexto del texto (la ubicacion material del texto en el tiempo y en el espacio), los
pardmetros de la situacién de comunicacidn (enunciador, destinatario, propdésito, exigencias que se
establecen para escribir un buen texto, contenido exacto de la comunicacidn), y

« las caracteristicas estructurales de un informe con sus requisitos linglisticos: estructura glo-
bal o superestructura, funcion del lenguaje, personas, tiempos verbales, Iéxico, coherencia, oraciones
apropiadas, ortografia.

Se puede considerar un primer texto escrito que debera ser perfeccionado, de acuerdo a una
pauta entregada, para lograr un texto final, el que podra ser evaluado sumativamente. En el proceso
de escritura y reescritura es conveniente enfatizar la evaluacion grupal y la autoevaluacion, antes de
dar el visto bueno al texto elaborado. De este modo se plasman procesos de metacognicion relativos
a la produccidn de textos escritos.

Actividad

5. Enunciacion del texto escrito en la produccion de solicitudes, avisos, noticias, afiches:
ante la necesidad de producir una solicitud con un propdsito determinado, los estudian-
tes construiran un esquema de organizacion de su contenido de acuerdo a una pauta

entregada por el profesor o profesora.

Se puede aplicar una pauta que contenga los siguientes aspectos: el contexto especifico de produc-
cién del texto, los parametros de la situacion comunicativa, las caracteristicas del tipo de texto (en
este caso, informativo) y el esquema tipolégico del texto.

Es posible formar grupos y a cada uno darle la tarea propuesta y luego comparar ante el curso
los productos elaborados. L os estudiantes pueden pronunciarse sobre el mas logrado, para proceder
luego a un perfeccionamiento colectivo definitivo.
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Actividad

6. Sistematizacion lingiistica de un texto: considerando la solicitud de la actividad anterior,
los estudiantes escribiran el texto pertinente utilizando con propiedad aspectos de gra-

matica textual y oracional, Iéxico y ortografia.

Es conveniente proceder a una reflexion del codigo lingiistico y a sistematizar aspectos generales
relacionados con el texto de la solicitud elaborada. Por ejemplo, el tipo de oraciones convenientes, el
Iéxico adecuado y una sistematizacion normativa de aspectos relacionados con el uso de los verbos,
la coherencia interna de los elementos lingisticos, la ortografia, etc.

Actividad

7. Narracion, descripcion y dialogo: dado un tema de interés, los estudiantes, organizados
en pequefios grupos, elaboraran un texto narrativo, descriptivo o dialégico, en un proceso
que considere una primera escritura individual y un intercambio evaluativo de los otros
compafieros —que tome en cuenta la situacién de comunicacién, el tipo de texto, sus pro-
positos y esquema tipoldgico y los aspectos lingliisticos textuales, oracionales y micro

estructurales—, para después reescribirlo y perfeccionarlo.

De acuerdo al tema elegido, el profesor puede entregar una pauta que guie la elaboracion del texto,
considerando aspectos estructurales y requisitos linguisticos.

Se puede iniciar un juego evaluativo que permita que los estudiantes se conviertan en correctores de
los trabajos de sus compafieros, con el fin de lograr un perfeccionamiento sistematico del texto. Es impor-
tante situar a los estudiantes en un clima de respeto por las producciones de los demas.

Actividad

8. Los estudiantes diagramaran un texto creado por ellos, haciendo uso del computador,
aplicando adecuadamente recursos para destacar, como tipos y tamafios de letras, negri-

tas, cursivas y subrayados, uso de los espacios interparrafos, etc.

Sugerencias de evaluacion

Se pueden considerar distintas formas de evaluar las producciones escritas de los estudiantes:
1. Una evaluacion practica de caracter formativo:

Los propios compafieros escogen aquellos textos que les resultan més adecuados y correctos. A
través de sus observaciones, retroalimentan un proceso de correccion o perfeccionamiento de los
textos escritos.
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2. Una evaluacion sistemaética:

a) Elestudiante puede hacer dos evaluaciones de sus propios escritos: una, con la ayuda de una
ficha de revision, como la formulada en las sugerencias metodoldgicas y, otra, identificando
los progresos logrados al comparar su primer texto con el texto final, ya perfeccionado.

b) El profesor, y los mismos estudiantes cuando logran las competencias, pueden aplicar pautas
en las que se considere cada uno de los aspectos fundamentales de la construccion de un
texto y que tienen que ver con los aprendizajes que se espera de ellos.

3. Laaplicacidn de normas de ortografia relativas a la puntuacion de un texto: signos de puntua-
cién, de exclamacion, de interrogacion, paréntesis, guiones, etc.

4. Laelaboracion de textos en el computador, aplicando adecuadamente elementos como los ti-
pos de letra, su tamafio, la separacion, negritas, cursivas, subrayados, etc.

Sub-unidad 3

La lectura literaria como didlogo del lector con el texto

Orientacion tematica

Una forma especial de comunicacion es la que se produce entre lector y obra literaria. En cuanto
ésta es creacién de lenguaje, se presenta al lector como una compleja construccion verbal, una red de
relaciones entre signos a través de la cual se proponen sentidos para la realidad y la experiencia
humana. El lector, por lo tanto, es convocado por la obra para percibir los signos y las variadas
relaciones que entre ellos se establecen y para que, desde su personal sensibilidad, experiencia y
competencia lectora, los interprete y de esa manera participe en la tarea de postular sentidos a la
realidad que las obras literarias proponen. El acto de lectura se constituye asi en una actividad
semejante a la del intérprete musical respecto de la partitura, en la que el lector, convocado y guiado
por los signos que le ofrece el texto, interviene interpretandolos, es decir, confiriéndoles sentido.

La lectura literaria es asi una actividad dialogica, de intercambio entre el texto y el lector, que
exige de éste activa participacion para interpretar el texto. Ello exige poner en operacion su sensibi-
lidad, su capacidad comprensiva linglistica, sus conocimientos, experiencias, sentimientos, emo-
ciones, su bagaje cultural.

De ello se deduce que mientras méas amplio y rico sea ese conjunto de elementos que se ponen
en operacion en la lectura, mayor y mejor sera la competencia interpretativa y la capacidad de pos-
tular sentidos para las obras que se leen; y mas enriquecedora y profunda, la experiencia formativa
que se alcanza con la lectura de obras literarias.

Todo el proceso de desarrollo de la lectura literaria en los cuatro afios de Educacién Media se
encamina, gradualmente, a constituir al estudiante en un lector competente, verdaderamente activo y
participativo, que haga de la lectura de obras literarias una actividad habitual, que sea para él fuente de
agrado y experiencia decisiva, y permanentemente renovada de formacién y crecimiento personales.
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Para avanzar hacia el logro de ese objetivo, en el Primer Afio de Educacion Media deben crearse las
condiciones adecuadas para la practica habitual de la lectura activa y participativa, proporcionando
a los estudiantes amplias posibilidades de leer, comentar e interpretar obras literarias significativas
que, por sus contenidos, ellos perciban como cercanas a sus intereses y relacionadas con sus expe-
riencias de vida.

La seleccidn de las seis obras* que, como minimo, deben leerse en este curso debe orientarse,
pues, desde este criterio basico. Deben ser obras que, aproximando a los estudiantes a creaciones
literarias valiosas de diferentes épocas, culturas y géneros, les “hablen” de asuntos que a ellos les
interesan, importan, preocupan o inquietan; les aporten el mejor conocimiento de si mismos y del
mundo; contribuyan a la formacion y afirmacion de valores y principios que den fundamento y
orientacién a sus vidas personales, de relacién y convivencia; y colaboren al enriquecimiento de su
vision de mundo y a la apertura de nuevos horizontes para su imaginacién, proyectos e ideales.

En conformidad con ello y teniendo en consideracion los intereses y el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes, se puede proponer la lectura de obras que se refieran a:

» exploracion y conocimiento de variados mundos y realidades diversas y en las que esa expe-
riencia, con frecuencia formulada como viaje o peregrinaje, tiene el sentido de un proceso de
formacién, de conformacién de identidades y desarrollo personal;

» dimensiones de la interioridad personal; expresién de emociones, sentimientos, afectos, ten-
siones y conflictos que el ser humano experimenta en la interioridad de su conciencia: los
cuestionamientos relativos a la propia identidad, a los proyectos de vida, a valores e ideales;
actitudes y reacciones ante el amor, la muerte, la divinidad y la trascendencia, etc.;

 situaciones, problemasy temas relativos a las relaciones humanas, a la convivencia, a las distin-
tas formas en que los seres humanos viven y se relacionan con otros, con su entorno natural,
cultural, social, histdrico y en las que se manifiestan valores —y antivalores— que las presiden.

La proximidad de los contenidos de las obras con los intereses y experiencias de los estudiantes
favorece el gusto por la lectura literaria y establece una situacién adecuada de comunicacion entre
obray lector. Ello es basico para desarrollar la capacidad interpretativa, pues al proponerle al lector
visiones e imagenes de asuntos que él reconoce como relacionados con su experiencia, la obra susci-
ta su interés y variadas reacciones. Estas pueden ser de identificacién —o no identificacién— con
situaciones, historias, mundos que las obras configuran; de compartir, simpatizar, sentir que le son
afines puntos de vista de los hablantes, actitudes y comportamientos de personajes o, por el contra-
rio, de no compartirlos, rechazarlos, sentir que le son ajenos; y de apreciar o enjuiciar criticamente
valores y visiones de mundo, etc.

En el caso de estudiantes de sectores populares, campesinos e indigenas seguramente resultara mas
productivo comenzar por actividades que les permitan reconocer las producciones literarias mas cercanas
a ellos (relatos, canciones, rituales dramatizados, payas, etc.), para ir gradualmente incorporando mani-
festaciones de espacios culturales mas amplios. En este aspecto, el conocimiento directo, interés y crea-
tividad del profesor o la profesora son decisivos para el buen éxito del proceso educativo.

La interpretacidn de obras literarias favorecera la apreciacién de éstas en cuanto objetos
estéticos, creaciones de lenguaje que expresan y representan realidades y temas de interés humanoy
que, por ello, constituyen medios de conocimiento y comprensién del ser humano y del mundo.

1 Para una cuantificacion de las obras en nimeros globales de paginas por género, ver el Anexo 1: Repertorio sugerido
de obras literarias.



Unidad 1: La comunicacion dialdgica

41

Contenidos

Practica de la lectura literaria concebida como dialogo entre lector y texto:
identificacion de temas de interés en relacién con las experiencias personales de los
estudiantes;

identificacion de los elementos literarios relevantes para la interpretacion del sentido
de las obras (mundo literario, caracteristicas del hablante y sus relaciones con el lector;
concepciones y valores que sustentan la vision del mundo; imagenes, metéforas);
produccion de comentarios escritos sobre la vision que las obras entregan acerca de
temas y contenidos de interés para el estudiante, y sobre el efecto o reacciones provoca-
dos por la lectura;

produccion de textos de intencion literaria a través de los cuales los estudiantes expre-
sen o representen sus experiencias o su vision personal de los temas de su interés plan-
teados en la literatura;

apreciacion de las obras literarias en cuanto objetos estéticos o creaciones de lenguaje y
de su valor y significacidn como medios de expresion y conocimiento del ser humano y
del mundo;

afianzamiento del gusto e interés por la lectura interpretativa de obras literarias y valoracion
de ellas como fuente de deleite y experiencia significativa de formacién personal.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

. Interpretan las obras literarias que leen: reconocen los temas que se desarrollan en ellas,
establecen relaciones con sus experiencias personales, preocupaciones e intereses; per-
ciben el sentido de esos temas y contenidos que les proponen las obras literarias; reco-
nocen los elementos constitutivos basicos de las obras y la funcidn de ellos en la cons-
truccion de sentidos, y los interpretan.

. Formulan, en forma oral o escrita y fundadamente, sus pensamientos, comentarios y opi-
niones personales sobre las obras leidas y las reacciones que les ha suscitado su lectura.

. Aplican los conocimientos adquiridos en las actividades de lectura e interpretacion de
las obras, en la creacidn de textos de intencidn literaria (poemas, narraciones, dialogos,
reflexiones, cartas intimas) que expresen su vision personal de temas que les interesan,
preocupan e inquietan.

. Comprenden que las obras literarias son creaciones de lenguaje que, ademas de su fun-
cién y valor estéticos, constituyen medios de expresién, conocimiento y comprension
del ser humano y del mundo.

. Comprenden la importancia y el valor que tiene la participacién activa del lector en la
lectura literaria, y aprecian su importancia para la mejor comprensién, importancia y
disfrute de las obras que leen.

. Progresan en la adquisicién del habito de la lectura literaria activa y participativa.
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Orientaciones didacticas

El trabajo con las obras literarias, orientado a desarrollar en los estudiantes el interés y el gusto por
su lectura habitual, tiene su punto de partida en la adecuada seleccion de las obras que leerén. Para
seleccionarlas, el profesor o la profesora deberad considerar los temas que concitan el interés de
alumnas y alumnos, lo que puede advertirse por medio de la observacion y registro de los asuntos
que son objeto preferente de las actividades de comunicacién dialégica (conversaciones y discusio-
nes) que se realicen en clases. Para esas conversaciones y discusiones pueden proponerse temas de
obras literarias, adecuadas al nivel del curso, para detectar el interés que despiertan, y elegir segun
esto las obras que deberan leer, procurando que correspondan a épocas y géneros diferentes. Es
conveniente que las lecturas obligatorias sean producto de acuerdos entre docente y estudiantes en
torno a dos o tres titulos para ser leidos simultdneamente. Esto, ademas de acercar la lectura a los
intereses de cada estudiante, los hard tomar contacto con una mayor cantidad de obras literarias, a
través de las exposiciones de trabajos de compafieros. Para este mismo efecto, conviene seleccionar
obras adicionales, tematicamente relacionadas con las anteriores, para lecturas complementarias en
la casa. Los estudiantes entregaran informes orales al curso, segin pauta proporcionada por el pro-
fesor o la profesora, la que se construira sobre la base de los aprendizajes esperados.

Asi como la motivacion a la lectura de las obras literarias, también la organizacion de las acti-
vidades se hara en torno a los temas de los textos. El trabajo se centrara basicamente en aspectos del
contenido y estara dirigido a que los alumnos y alumnas perciban y valoren en las obras que leen
cdmo se enriquecen asuntos que les interesan inmediata y vitalmente, y a que tomen conciencia de
cuénto se profundiza la interpretacion de las obras cuando logran reconocer la funcién de algunos
de los elementos basicos mediante los cuales se va construyendo el sentido en los textos.

El logro de esos objetivos se alcanza proporcionando a los estudiantes variadas posibilidades
de expresar sus opiniones y comentarios, discutir e intercambiar puntos de vista sobre las obras
leidas y sus temas, y sobre su experiencia de lectura. En esto estara puesto el énfasis de las activida-
des, antes que en el estudio de los elementos constitutivos de las obras. El anélisis, orientado basi-
camente al reconocimiento de los elementos literarios claves para la produccidn de sentido, debe
concebirse en funcién de la comprension e interpretacidn de los temas y contenidos de las obras, y
como actividad necesaria para identificar algunos de los componentes que singularizan la obra lite-
raria y la distinguen respecto de otras creaciones que también utilizan el lenguaje como soporte y
medio de expresién. En ningun caso es recomendable hacer de las obras objeto de ejercicios de
analisis que se agotan en la identificacion de elementos aislados y que, desarticulando las redes de
relaciones que los integran con sentido, hacen perder la visién y la comprensién de la obra como
totalidad.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Producir textos que respondan a las preguntas: ;Acerca de qué trata la obra que leiste?

¢{Me recomiendas leerla? ;Por qué?

El profesor o la profesora puede proponer diversas modalidades para realizar esta actividad destina-
da a que el alumno o alumna dé cuenta sumaria del contenido de las obras leidas y exponga sus
opiniones y comentarios sobre ellas. Puede, por ejemplo, organizar al curso en parejas o en grupos
que dialoguen en torno a esas preguntas u otras que cumplan propdsito similar; o que imaginen un
didlogo en el que un determinado interlocutor les interroga sobre la obra leida; o proponer que
escriban una resefia 0 un comentario del texto leido; o que lean una resefia, comentario o articulo
sobre la obra y, en relacion con él, expongan su personal punto de vista; o que elaboren dialogos
imaginarios con personajes de obras dramaticas o narrativas o con los hablantes de las obras liricas
sobre aspectos del contenido de éstas, etc.

Actividad

2. Participar en discusiones o pequefios debates en los que se expongan y defiendan puntos

de vista u opiniones contrapuestas sobre las obras leidas.

El profesor o la profesora detectara las distintas posiciones que se manifiestan en el curso a propo6-
sito de las obras leidas y organizara, conforme a ello, grupos de discusion que deberan exponer los
distintos puntos de vista y los argumentos que los sostienen, con el fundamento apropiado.

Ademas de atender a los aspectos sefialados para la anterior actividad, el profesor orientara a los
estudiantes a advertir y valorar la capacidad de las obras literarias de producir variedad de sentidos
para los temas que desarrollan, asi como variedad de efectos en el receptor. A la vez, estimulara en
el curso el desarrollar actitudes de apreciacion y respeto por las opiniones, puntos de vista y juicios
de otros.

Actividad

3. Participar en conversaciones y discusiones organizadas por el curso para intercambiar
impresiones, puntos de vista y opiniones sobre los aspectos del contenido de las obras
que mas les hayan interesado, y sobre las relaciones que los estudiantes perciben entre

esos contenidos y sus propias experiencias y realidades personales.
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La profesora o el profesor debe atender a que esta actividad se desarrolle conforme a las regulacio-
nes pertinentes a esas situaciones de comunicacién (conversacion, discusion) y, muy especialmente,
a que la intervenciones tengan fundamentacion en las obras leidas, para lo cual debe orientar a los
alumnos y alumnas a adquirir la habilidad de seleccionar en los textos los segmentos apropiados
para apoyar sus argumentos, para dar base a opiniones, comentarios, juicios, y la habilidad para
utilizar los segmentos seleccionados de las obras en distintas modalidades: cita textual, referencia,
alusion, resumen, etc.

Actividad

4, Elaborar selecciones de fragmentos de las obras leidas en los cuales se manifiesten aque-
llos aspectos que mas han interesado o gustado; ficharlos, leerlos y comentarlos en el

curso.

El profesor o profesora procurara que la seleccidn se oriente a destacar elementos de las obras
literarias claves en la construccion de sentidos y para la comprension de los temas y contenidos de la
obra: versos o estrofas que condensan el sentido; escenas de obras dramaticas o narrativas en las que
se manifiestan motivos o situaciones fundamentales respecto de los temas; segmentos descriptivos o
de caracterizacidn en los que se manifiesten rasgos relevantes de personajes o ambientes; parlamen-
tos de personajes que sean significativos, etc.

Propiciara la lectura en alta voz de los fragmentos seleccionados y el intercambio en torno a las
razones que motivaron la seleccion.

Actividad

5. Crear textos breves de intencion literaria, en los que se representen o expresen experien-
cias de vida personal o temas de interés humano que preocupan, interesan o motivan al

curso, expresadas en las formas propias de la lirica, la narrativa o el género dramatico.

Se debera estimular la creatividad de los estudiantes y su expresion en alguna de las distintas formas que
ofrece la literatura; para ello se pueden generar actividades de taller de creacion literaria en el que los
alumnos y las alumnas, a propésito de las obras que leen, elaboren sus propias creaciones, las lean y
discutan con sus compafieros. Puede también proponerse al curso que organice y convogque un concurso
literario sobre temas de su interés, al que presenten sus creaciones y en el cual tengan la oportunidad de
evaluar los trabajos presentados, ejerciendo de jurado; se puede ademas orientar a los alumnos y alumnas
en la creacion de pequefias antologias o revistas que recojan las creaciones elaboradas en el curso.

Es necesario atender a las capacidades creativas de los estudiantes para orientarlos en la bus-
queda de las modalidades de expresion mas pertinentes, las que pueden ser, entre otras, pastiches y
parafrasis de obras leidas; poemas, cuentos, narraciones breves, escenas o didlogos dramaticos; car-
tas, diarios, testimonios, etc.
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Actividad

6. Participar en actividades de evaluacién de los logros alcanzados en la lectura literaria,

del caracter y sentido que, en lo personal y para el curso, ha tenido esa experiencia.

Para ello, el profesor o profesora puede proponer que se elaboren informes que den cuenta de esa
experienciay que registren, por ejemplo, conocimientos adquiridos por la lectura, reacciones y efec-
tos que ha producido en el plano intelectual, afectivo, valérico. También pueden utilizarse otros
instrumentos de evaluacién como, por ejemplo, encuestas, cuestionarios, entrevistas que los alum-
nos y alumnas, guiados por su profesor o profesora, elaboren y apliquen a sus compafieros y también
a otras personas que hayan leido las obras.

Actividad

7. Leer textos no literarios (de caracter periodistico, cientifico, histérico, etc.) que traten o

se relacionen con los temas de las obras literarias leidas y establecer comparaciones.

El profesor o profesora guiara en la seleccion de los textos no literarios o los proporcionara a los
alumnos y alumnas, al igual que encomendara a grupos de estudiantes la lectura total o parcial de
otras obras literarias que traten los temas desarrollados en las obras de lectura obligatoria, para que
informen sobre ellas al curso. Asi se configurara una base mas amplia para establecer las compara-
ciones entre el modo de tratamiento de los temas en la literatura, con otros tipos de textos que
tienen caracter, propdsitos y finalidades diferentes.

Actividad

8. Investigar acerca de los efectos que la lectura de obras literarias produce en las perso-
nas, y el valor o importancia que ellas les asignan; elaborar un informe con los datos y

conclusiones obtenidos y discutirlos en el curso.

Para ello pueden organizarse grupos de estudiantes que realicen entrevistas a personas del medio
escolar, familiar o de la comunidad, que sean reconocidos como buenos lectores. Las pautas de la
entrevista deberian contemplar preguntas dirigidas a conocer: qué tipos de libros les interesan a esas
personas; cudles estan leyendo; cuéles son las obras literarias que mas les han interesado, impactado
o influido en sus vidas y la razén de ello; qué obras recuerdan especialmente y por qué; etc.

El profesor o profesora, ademas de guiar a los alumnos y alumnas en la elaboracion de las
pautas de entrevista y en la seleccién de las personas para entrevistar, los orientara en el modo del
registro y ordenamiento de los datos y en la elaboracion del informe de los resultados al curso.
Propiciara, ademas, la discusion de ellos para llegar a conclusiones claras y ordenadas.
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Otra actividad posible para indagar acerca de las experiencias de lectura literaria puede ser la con-
sulta en suplementos literarios de diarios y revistas, en bibliotecas, librerias, Enlaces, acerca de los
libros mas leidos y comentados en un determinado periodo (semana, mes). Investigar acerca de los
temas que tratan y registrarlos en un breve repertorio o catdlogo comentado, que pueda servir de
orientacion para la seleccién de lecturas personales de los alumnos y alumnas.

Sugerencias de evaluacién

En lo que especificamente corresponde a esta sub-unidad, la evaluacion se centrara en la capacidad
de interpretar temas y contenidos de las obras literarias, lo que supone un proceso que va desde la
inicial lectura de las obras y la formulacidn de opiniones y comentarios, hasta la proposicién de
interpretaciones mas elaboradas y fundadas sobre ellas.

En las diferentes etapas de este proceso, la evaluacioén considerara principalmente:

» actitudes y comportamientos de los estudiantes relacionados con su interés y disposicion
para leer obras literarias: identificacion de temas que les interesan; busqueda y seleccion de
obras relacionadas con ellos; utilizacion de bibliotecas; interés por plantear y participar en
conversaciones y discusiones del curso sobre obras literarias y sus temas; interés por conocer
opiniones o comentarios de otros sobre obras literarias o por comunicar las propias y reco-
mendar libros leidos, etc.;

» habilidad para reconocer, en las obras leidas, temas y contenidos de interés y los modos
fundamentales en que ellos se manifiestan (metaférica o directamente; en la historia, en
algun personaje; por boca del narrador; en algunos simbolos reconocibles; etc.);

» capacidad para establecer relaciones entre el mundo literario y el mundo personal; entre
distintos elementos constitutivos de las obras. Por ejemplo, entre acciones o actitudes de
personajes y las cualidades mas sobresalientes del mundo configurado en la obra; entre el
mundo representado y valores que sustenta el narrador; etc.;

 capacidad para distinguir la indole de esas relaciones (de congruencia, de rebeldia, de sumi-
sién), especialmente en el plano valérico, y los tipos de personaje a que dan origen (el con-
formista, el critico, el sumiso, el rebelde, etc.);

» habilidad para integrar en su lectura esos elementos y relaciones, y capacidad para asignarles
significados y sentidos; o sea, para interpretarlos;

» capacidad para comunicar las interpretaciones de las obras leidas, oralmente o por escrito,
con claridad y fundamento;

 relacionado con lo anterior, la habilidad de seleccionar fragmentos pertinentes para apoyar
argumentos, juicios y afirmaciones, y de utilizarlos ya sea en términos de cita textual, alu-
sion, resumen o simple referencia.

Otros aspectos a considerar en la evaluacién son los que conciernen a la produccion de textos de
intencién literaria. Como ya se ha sefialado, en lo béasico la evaluacién aqui debe considerar la
capacidad de expresion de las experiencias personales y de los contenidos de la interioridad de los
estudiantes; pero, ademas, la destreza de poner en operacidn en sus creaciones personales nociones
literarias elementales —adelantadas ya en Educacion Bésica— tales como mundo literario, géneros, y
recursos de estilo: comparaciones, metaforas, imagenes, rima, metro, etc., asi como conocimientos
adquiridos en la lectura e interpretacién de las obras. En comunidades de fuerte tradicion indigena
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y popular, es recomendable recuperar y valorar las formas y recursos literarios autoctonos para hacer
mas facil la comprension y valoracion de los de la literatura chilena e hispanoamericana y universal.

El trabajo creativo debe ser evaluado en dos instancias: la primera versidn, atendiendo funda-
mentalmente a sus aspectos de fondo (contenidos y su organizacién), y la version final, en la que
deben considerarse, ademas, los aspectos formales.

Otro &mbito necesario, y muy importante de evaluar, es el que concierne al desarrollo de acti-
tudes de apreciacion de valores —y antivalores— que se manifiestan en las obras que los estudiantes
leen y respecto de los cuales deben ser capaces de plantear su personal posicion e ir desarrollando asi
el juicio ético. Para esto se presta especialmente la exposicidn e intercambio de comentarios, juicios,
opiniones, argumentos que los alumnos y alumnas enuncian en las actividades orales y escritas de
discusidn, comentario e interpretacidn de las obras. La observacién de ellos por el profesor, permi-
tird evaluar las actitudes y aspectos valéricos, y desarrollarlos. También en este aspecto, acoger y
valorar las tradiciones de sectores populares e indigenas contribuira tanto a incrementar la autoestima
de alumnas y alumnos como a la comprensién, critica y eventual aceptacidn de los valores corres-
pondientes de la cultura méas global.
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2

Comunicacion verbal
y comunicacion no verbal

Orientacién tematica

Si bien es cierto que la lengua es el mas completo y complejo medio de comunicacion de que los
seres humanos disponemaos, y también el mas estudiado y el que mejor se conoce, no es menaos cierto
que no es el tnico ni cumple en general su cometido sin el complemento de otros medios, como son:
las expresiones faciales, (fruncimiento del cefio, sonrisa, alzamiento de una o las dos cejas, apertura
de la boca y de los ojos, mirada de reojo, esquivamiento de la mirada, adelantamiento del mentén,
etc.), los gestos corporales (encogimiento de hombros, hundimiento o expansién del pecho, cruza-
miento de las piernas, y la riquisima variedad de que son protagonistas las manos: cruzarlas, escon-
derlas, girar los pulgares, extenderlas palmas arriba, empufiarlas, agitar una amenazando, llamando,
despidiendo, batir un dedo conminatorio, etc.), y los alejamientos y acercamientos variados, que
pueden llegar al tacto agresivo o acariciador. Lo habitual es que estos medios de comunicacidn se
utilicen como refuerzo, relevo, especificacion, matizacion, incluso ironizacion de la comunicacién
linguistica a la que acompafian, pero también pueden ser medios de expresion y comunicacion usa-
dos independientemente, como ocurre con los nifios pequefios o con la pantomima o con ciertos
rituales.

Esta segunda unidad esta destinada a desarrollar en los estudiantes la comprension y la compe-
tencia en el uso de estas complejas combinatorias de signos que se integran en la comunicacion
verbal.

La primera sub-unidad esta dedicada a que alumnas y alumnos reconozcan -y aprendan a
interpretar y a utilizar con propiedad- elementos o rasgos paraverbales, suprasegmentales o prosddicos
(entonacion, énfasis, pausas, etc.), tipicos de la comunicacién oral e inextricablemente unidos al uso
del lenguaje, que constituyen un subsistema de éste cuya importancia en la construccion del signi-
ficado de los mensajes es de enorme gravitacion. Se propone asimismo afianzar las competencias
necesarias para la adecuada transcripcion de esos elementos al plano de la escritura.

La segunda sub-unidad esta dedicada a conseguir que los estudiantes tomen conciencia de la
existencia de formas no verbales de comunicacién (expresiones faciales, gestos corporales,
acercamientos y distanciamientos) que se usan casi siempre estrechamente ligadas a la comunica-
cién oral, asi como de su riqueza y variedad, y del modo en que ellas se integran en la comunicacién
verbal.
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Contenidos

 Identificacién y uso apropiado de los elementos paraverbales (entonacion, énfasis, pausa),
en la comunicacidn verbal oral y escrita.

» Reconocimiento y uso apropiado de formas comunicativas no verbales que participan habi-
tualmente en la comunicacién oral: expresiones faciales, gestos corporales, distancias

interpersonales.

Sub-unidad 1

Elementos paraverbales en la comunicacion
verbal oral y escrita

Contenidos

 Identificacion y uso apropiado de la entonacion, el énfasis y las
pausas en la comunicacion oral.

 ldentificacion y uso apropiado de las formas de transcripcién a la
escritura de la entonacién, el énfasis y las pausas: signos de
puntuacion (punto aparte, punto seguido, punto y coma, coma,
puntos suspensivos, signos de interrogacion y de exclamacion);
tipos de letra (normal, cursiva, negrita, subrayado).

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1. ldentifican entonaciones, énfasis y pausas como elementos
productores de sentido en diferentes discursos.

2. Utilizan e interpretan adecuadamente las variaciones en el uso de
€S0S rasgos.

3. lIdentifican los diversos recursos que usa la escritura para consignar
los rasgos mencionados, y afianzan su apropiada utilizacion.

4. Interpretan oralmente con propiedad las indicaciones supraseg-
mentales o prosodicas de textos escritos.

5. Trasladan apropiadamente los rasgos suprasegmentales mencio-
nados desde la oralidad a la escritura.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Los estudiantes prepararan pequefias dramatizaciones orales de situaciones de su expe-
riencia en la vida cotidiana en las que, por medio del uso de las entonaciones apropiadas,
se manifiesten en el dialogo dudas, sorpresa, desprecio, ironia, ira, suplica, ignorancia,

etc., de modo que los compafieros puedan identificarlas acertadamente.

Resultara til considerar la actividad como un juego, y prepararla con ejercicios como los siguientes:
se propondra al curso que reproduzcan situaciones de su experiencia (tales como recibir visitas, ir de
compras, armar una “pichanga” de fatbol, disgustarse y reconciliarse con pololas(os) y amigas(os),
etc., en que la palabra “si” se use con diferentes intenciones; por ejemplo, con la intencién de hacer
una afirmacidn: “Si; hoy te traje el cuaderno”, como respuesta al compafiero que se lo habia presta-
do, luego de haber olvidado traerlo el dia anterior; o una pregunta: “;Si? ;de verdad es para mi?”; o
un ruego: “Si... ;ya?”; o una exclamacion: “iSi! jpor supuesto que quiero ir!”; o manifestar una duda:
“.Si? jestas segura?”; o ironia: “Si, claro; jseguro que te vas a atrever!”; etc. Al finalizar el ejercicio,
los alumnos y las alumnas deberan ser capaces de reconocer la entonacién apropiada para cada una
de las intenciones seleccionadas. S6lo entonces podra el profesor definir la entonacion como la
melodia que acompafia la elocucion de una palabra o frase, y que contribuye a precisar la intencién
comunicativa del hablante. (O a definir el acto de habla realizado, si el profesor estima conveniente
y productivo traer a este momento del desarrollo la sub-unidad “El lenguaje como accién”, unidad
3, sub-unidad 2).

Una preparacion similar se recomienda para cada uno de los demas rasgos suprasegmentales.
Asi, por ejemplo, para aprender a identificar los énfasis, pueden utilizarse los mismos ejemplos
creados para el trabajo con la entonacién. En la frase “Si; hoy te traje el cuaderno”, se enfatizaran
sucesivamente las palabras “hoy”, “traje”, “el”, y “cuaderno” y se propondra a alumnos y alumnas que
descubran y expliciten el subtexto que se abre en cada caso. Ejemplos: “Si; hoy te traje el cuaderno
(y no ayer, como habiamos quedado)”. “Si; hoy te traje el cuaderno (como ves, no se me olvidd
traerlo)”. “Si; hoy te traje el cuaderno (el mas importante de todos)”. “Si; hoy te traje el cuaderno
(solamente, y no el libro que también me pediste)”. Una vez que el curso interprete apropiadamente
los énfasis de diferentes frases, se procedera a elaborar la definicidn de este rasgo.

Actividad

2. Los estudiantes, organizados en grupos, crearan pequefias escenas dialogadas, a partir
de sus propias experiencias, 0 motivados por lecturas o programas de television. Otro
grupo las representara, bajo la direccion de los autores, quienes atenderan especialmen-

te a la interpretacion de los énfasis y su funcién en la escena.
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Actividad

3. Del mismo modo, otros grupos creardn y representaran escenas, atendiendo a la inter-
pretacién de las pausas, teniendo presente las funciones de éstas en el discurso (separar

ideas, manifestar dubitacién, crear suspenso, etc.).

El profesor o profesora sistematizara, luego del buen éxito de estas actividades, los conceptos y las
funciones de estos elementos de la prosodia.

Actividad

4, El profesor o profesora seleccionara un fragmento puramente narrativo-descriptivo (esto
es, sin didlogos) de no mas de quince lineas, extraido de un cuento o novela, de un edito-
rial o articulo cultural o deportivo, al que suprimira todos los signos de puntuacion, asi
como las mayusculas a continuacion de los signos que las exigen. Entregara una copia a
cada estudiante y pedira que algunos se ofrezcan a leer el trozo en voz alta; si luego de
varios intentos nadie lo logra, lo hara el profesor o profesora unas dos o tres veces. Los

alumnos y las alumnas deberan puntuar el ejemplar que tienen a su disposicion.

Es conveniente elegir un trozo que contenga frecuentes y variados signos de puntuacion y que, pese
a ser perfectamente claro y coherente cuando se lee con la puntuacion original, resulta de dificil
comprension sin ella. La actividad esta disefiada para que los estudiantes tomen conciencia de la
importancia de la puntuacién para poder identificar adecuadamente las pausas y, a partir de alli,
poder establecer las entonaciones y énfasis apropiados.

Actividad

5. Los estudiantes analizaran didlogos de dramas y/o de obras narrativas en que se haga
uso frecuente de los signos de suprasegmentalidad y los leeran en voz alta para habituar-

se a relacionar estos signos escritos con sus correspondientes orales.

Es recomendable que sean los propios estudiantes quienes se encarguen de seleccionar los fragmentos de
obras dramaticas o narrativas que hayan leido o estén leyendo, para que estén familiarizados con la histo-
ria, la situacion y los personajes. En los textos elegidos debe haber un uso frecuente de diversos signos de
suprasegmentalidad, como punto seguido, punto y coma, coma, puntos suspensivos, signos de interroga-
cion y/o de exclamacion, cursivas, negritas, subrayados, cambio de tamafio de letras, etc.
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Actividad

6. Los estudiantes haran un listado de las expresiones mas comunes usadas en su grupo de
pares y confeccionaran, con éstas, un dialogo de dos jévenes del mismo sexo y de dos
jévenes de diferente sexo, utilizando los signos de ortografia pertinentes.

Actividad

7. Los estudiantes diagramaran el texto creado en la actividad anterior, u otro, haciendo uso
del computador, aplicando adecuadamente recursos para destacar, como tipos y tama-
fios de letras, negritas, cursivas y subrayados, uso de los espacios interparrafos, etc.

Actividad

8. Los estudiantes identificaran, en fragmentos de textos dramaticos seleccionados por el

profesor o la profesora, las acotaciones en las que se consignen indicaciones verbalizadas

LI AT3

de uso de rasgos suprasegmentales, tales como “dice con vehemencia”, “exclamando”,

o« o

“a gritos”, “susurrando”, “entrecortadamente”, “tratando de apaciguarlo”, “insultando-
lo”, “preguntando con ironia”, etcétera, y diran los parlamentos correspondientes inten-
tando respetar las respectivas indicaciones; los compafieros interpretaran las acotacio-

nes a partir de la audicién de esas lecturas orales.

El profesor o profesora estimulara a los estudiantes para que se encarguen ellos mismos de sugerir
mejoras a las interpretaciones orales de los rasgos suprasegmentales indicados en los textos, y se
encargara de hacerles notar que, al sugerir “ponerle mas pino”, o “cargarlo a la cebolla”, o “tomarle el
pelo”, estan haciendo lo mismo que el acotador: proponer el uso de entonaciones, volimenes, énfa-
sis, etc. que se estiman apropiados para comunicar una determinada intencion.

Sugerencias de evaluacién

El profesor o la profesora puede evaluar:

1. Lacapacidad de los alumnos y alumnas para identificar, en la comunicacion oral, los diferentes
elementos paraverbales.

2. Lalectura expresiva de textos tanto literarios como no literarios.

3. Endiversas situaciones de expresién oral de los estudiantes, aspectos como la fluidez, la inten-
sidad de la voz, la distribucion adecuada de pausas y silencios, la vocalizacién audible en los finales
de palabras, el volumen apropiado, y la articulacion y entonacion adecuadas.
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4. La dramatizacién de situaciones con distintos tipos de personajes, o la recitacion de poemas
con expresividad y sentimiento, en los que los estudiantes respeten les elementos suprasegmentales
del texto escrito.

5. Ladiagramacion de un texto creado por ellos haciendo uso del computador, aplicando adecua-
damente recursos para destacar, subordinar, y/o producir otros efectos.

Sub-unidad 2

La comunicacién no verbal y sus funciones
en la comunicacion oral

Contenidos

» Comunicacion no verbal (expresiones faciales; gestos corporales;
distancias y proximidades).

e Tipos no verbales de comunicacion que participan en la comunicacion
verbal.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1. Comprenden que la comunicacion interpersonal puede emplear otras
modalidades que el lenguaje oral y escrito: las expresiones faciales,
los gestos corporales y las distancias relativas respecto del (o de los)
interlocutor(es).

2. Reconocen que en el acto de la comunicacion verbal participan
indisolublemente esas otras modalidades.

3. Conocen esas otras modalidades, aprenden a utilizarlas voluntaria y
conscientemente, y aprecian el valor que ellas tienen en la actividad
comunicativa.
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Orientacion metodolégica

Evidentemente, los estudiantes traen una practica riquisima de utilizacion de todos los recursos no
verbales en la comunicacién verbal; pero su conciencia de ello es parcial y poco frecuente. Se tratara,
pues, de tomar como base esa practica espontanea para traerla al plano de la conciencia, lo que
constituird el meollo de las actividades que se sugieren.

Ejemplos de actividades

Actividad

1. Los estudiantes generaran dramatizaciones a partir de situaciones ideadas por ellos, las
que llevaran a cabo sin hablar; los compafieros las interpretaran y luego compararan las
interpretaciones para detectar las convergencias y divergencias entre ellas; propondran
explicaciones tanto para las unas como para las otras.

El profesor o la profesora cuidara que en las dramatizaciones se utilicen expresiones faciales, gestos
corporales y distancias significativas, y se preocupara de que los estudiantes los distingan. Destacara
durante el ejercicio, y sistematizara al finalizarlo, las ventajas y desventajas de esas formas de comu-
nicacion respecto de la lengua articulada, y los aportes de la integracién de ambas.

Actividad

2. En una escena de una teleserie que se vea durante la clase, los estudiantes identificaran
las expresiones faciales, los gestos corporales y las distancias significativas que adopten
los personajes (cada alumno se ocupard de registrar las de un personaje en particular) y

propondran interpretaciones para ellos.

El profesor o la profesora elegira las escenas, previa deteccion entre el alumnado de sus teleseries
favoritas, cuidando que contengan material equiparable en cantidad y dificultad.

Actividad

3. Los estudiantes veran una escena de una teleserie nacional a la que se le eliminara el
sonido, y la interpretaran sélo sobre la base de su observacién de la comunicaciéon no

verbal entre los personajes; luego la volveran a ver, ahora con sonido, y evaluaran la dife-
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renciaen lariquezay precision que aporta el conocimiento del intercambio verbal para la
comprension de la escena. A continuacion escucharan la grabacién del sonido de una
escena de la teleserie -sin las imagenes-, y la interpretaran; hecho lo cual, volveran a
escucharla, ahora mirando el video, y evaluaran la diferencia en la riqueza y precision

que aporta el conocimiento de la imagen visual para la comprension de la escena.

El profesor o la profesora cautelara la acuciosidad de los registros visuales y auditivos, y estimulara
el uso de la imaginacion para interpretar las escenas sélo con audio y s6lo con imagen, asi como la
capacidad para captar la diferencia en la riquezay precision de éstas respecto a las que se logran con
la informacién completa.

Actividad

Actividad

Los estudiantes, organizados en grupos, crearan por escrito pequefias escenas dialoga-
das inspiradas en sus propias experiencias, con sus respectivas acotaciones;
intercambiaran con otro grupo una copia del texto de la escena, sin las acotaciones. Cada
grupo propondra para la escena recibida las acotaciones que estime méas apropiadas.
Luego de compararlas en sendas representaciones, ambos grupos decidiran cuales son

los elementos paraverbales y no verbales méas apropiados para la escena.

Dada una escena de algln texto dramatico al que se le han suprimido las acotaciones, los
alumnos y las alumnas propondran las que, a su juicio, describen las realizaciones para-
verbales y no verbales mas apropiadas para esa escena; las compararan con las de sus
compafierosy elegiran las mas completas y acertadas. Finalmente, compararan éstas con

las acotaciones originales del autor, y evaluaran lo certero de su proposicion.

El profesor o profesora debera cuidar que el texto que elija tenga acotaciones abundantes, variadas
y precisas. Estimulara, ademas, la participacién —interés, aportes, respeto de las normas— en la con-
versacion por medio de la cual se decidira cuales fueron las mas completas y acertadas.

Actividad

Los estudiantes convertiran relatos orales o escritos en historietas, guiones de cine o
radio, fotonovelas, noticias periodisticas con imagen, anuncios publicitarios, etc., utili-

zando principalmente recursos no verbales de comunicacion.
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Sugerencias de evaluacién

La evaluacion se centrara, por una parte, en la capacidad del estudiante de identificar diferentes
tipos de signos que participan en la comunicacion habitual, reconociendo las funciones que cum-
plen en ella;y por la otra, en el desarrollo de la competencia interpretativa de las variadas modalida-
des de signos que contribuyen a la comunicacion.

Ademas, se tendrad permanentemente presente la necesidad de evaluar el desempefio de los
estudiantes en cuanto a correccidn ortogréafica, pertinencia y amplitud Iéxica, coherencia seméantica
y cohesidn gramatical, para disefiar modulos correctivos y de apoyo, en los casos que fuere necesa-
rio. En sintesis, el profesor o profesora puede evaluar:

1. La distincién que los estudiantes pueden efectuar entre lenguajes no verbales y lenguajes

verbales en diversas situaciones de comunicacion.

2. El uso apropiado de gestos, posturas y distancias interpersonales en el desarrollo de la co-

municacidn oral.

3. La capacidad de los estudiantes para verificar el grado de eficacia y las limitaciones de la

comunicacion no verbal en diversas situaciones.

4. La seleccion de codigos adecuados a interacciones y finalidades diversas, considerando cé-

digos verbales y no verbales.
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3

Contexto sociocultural de la comunicacidn

Orientacién tematica

Ninguna situacion comunicativa se produce en el vacio; siempre estad sometida a condicionamientos
sociales y culturales. El primero de éstos atafie a la lengua que se usa: en nuestro medio cultural serad
mayoritariamente el castellano, el de Chile —con méas o0 menos especificidades regionales—y no el de
Espafia, por ejemplo. El segundo condicionamiento concierne a la norma que se usa, la que depen-
derd, entre otras cosas, del grado de formalidad de la situacion y del nivel cultural de los comuni-
cantes. Por eso, resulta de una enorme importancia conocer los condicionamientos que los contex-
tos socioculturales ejercen sobre las formas y la eficacia de la comunicacion.

Estos condicionamientos son de diverso tipo y pueden afectar a la totalidad del lenguaje, o
solo a una parte de él. Asi, las normas que rigen los registros o niveles de habla que se utilicen
inciden tanto en el plano fonético-fonoldgico como en el morfosintactico, e incluso en el seméantico,
ya que las mismas palabras adquieren distintos significados segun sea la norma empleada (por ejem-
plo, en la norma informal usada por un sector de nuestra juventud, al adjetivo “mortal” se le da el
sentido de “buenisimo”).

Forman también parte de los condicionantes socioculturales de la comunicacion las relaciones
que se establecen entre los comunicantes, las que se manifiestan en los diversos grados de confianza
que se pueden establecer, en el relativo relajamiento de la atmdsfera de la situacion, en el recurso a
diferentes niveles de habla, etc. Este es uno de los aspectos que han sido objeto de reflexion del
enfoque interaccional de la comunicacion. Que tanto emisor como destinatario tengan claro su
nivel de relacion determina caracteristicas que afectan directamente el fendmeno de la comunica-
cion y el uso del lenguaje como su instrumento.

No ocurre lo mismo con los efectos performativos (que convierten el lenguaje en accion) en el
uso de ciertos verbos. Por ejemplo: para que éstos asuman la calidad de realizadores de la accién que
designan es preciso que se cumplan ciertas condiciones tanto intralingiisticas como extralinguisticas:
los verbos “jurar”, “prometer”, “bautizar”, entre otros, realizan la accion que designan sé6lo usados

en el modo indicativo, tiempo presente, y por la primera persona (“yo juro”, “nosotros juramos”); en
todos los demas casos designan la accion, pero no la ejecutan (“juré”, “prometeremos”). Pero lo que
hace a esos verbos dependientes del contexto sociocultural es que suele también ser necesario que
concurran condiciones extralingtisticas: para que el juramento sea valido; puede, en determinados
casos, tener que realizarse con la mano derecha sobre la Biblia, ser la persona que jura mayor de

edad, estar en sano juicio, hacerlo ante las personas calificadas para tomar el juramento, etc.
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Esta capacidad del lenguaje no sélo de “decir” la realidad, representarla, sino también de “hacerla” o
constituirla por el mero hecho de hablar, plantea la necesidad de un uso responsable de él en los
actos de habla que realizamos. Esto, porque no sélo tienen esa capacidad los verbos performativos,
sino muchas otras formas de uso del lenguaje en las cuales, sin decirlo directamente —y por eso
precisamente— estamos haciendo algo (le estamos haciendo algo a otros con los cuales estamos
hablando), sin percatarnos de ello las més de las veces. Una buena parte de los actos de habla que se
efectdan habitualmente constituyen acciones tanto de apoyo, refuerzo, celebracion como de desca-
lificacion, menosprecio, burla y hasta insulto mas o menos disfrazado. En esta segunda dimension,
los actos de habla la mayor parte de las veces obstaculizan el buen éxito de la comunicacidn, y son
una fuente permanente de perturbacion y deterioro para las relaciones humanas.

Comprender este modo de uso del lenguaje y habituarse a considerar previamente el tipo de
actos de habla que se esta pronto a emprender, asi como dinamizar sus aspectos positivos y morigerar
sus potenciales efectos negativos, por medio de indicadores de subjetividad por parte del que emite
sus actos de habla, resulta muy necesario para facilitar la buena disposicion del interlocutor y, con
ello, la eficacia de la comunicacion. Precisamente ésa es la funcion de las modalizaciones linguisticas.

La situacidn de comunicacion que se plantea entre los medios de comunicacién de masas y su
publico se diferencia en varios aspectos de la interaccion interpersonal —sea directa o diferida (como
la epistolar)—, coincidiendo mas bien con la que se produce entre la obra literaria y su lector; en
ambos casos, debido a la mas intensa mediatizacion del emisor realizada por sus relevos —el narra-
dor o los personajes en la literatura; “la direccion del canal”, “el departamento de prensa”, “los
auspiciadores” en la television—y por el mensaje mismo: la obra literaria, el noticiario o el “spot”
publicitario. Resulta importante que el estudiante identifique y reconozca las diferentes funciones
que cumplen los medios de comunicacién masivos en la sociedad, asi como algunos de sus efectos
més elementales.

Enfocar la lectura literaria desde el punto de vista comunicacional pone en evidencia, quiza
mas claramente que en las demads actividades comunicativas, la importancia de los contextos
socioculturales para una percepcion adecuada del contenido de los mensajes. Ello, porque se trata
de un modo de comunicacién cuyos contextos de produccidn y de recepcion suelen estar distantes
tanto espacial como temporalmente, lo que exige del lector un esfuerzo mayor que en la comunica-
cién presencial. EI debe asumir de la mejor manera posible el contexto social, cultural, econémico,
politico, artistico, de pensamiento, etc., de la época en que la obra fue escrita y, a veces también, otro
momento del desarrollo de la lengua. Esta labor puede ser dificil y, en muchos casos, por carencia de
la orientacién apropiada, tediosa. Pero puede también ser una labor fascinante si se consigue que el
alumno vaya descubriendo todo el mundo real que se esconde y se revela detras de la obra literaria,
sus similitudes y diferencias con el propio, sus ensefianzas respecto de valores positivos que asumir
y promover, asi como de antivalores que rechazar y combatir.
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Sub-unidad 1

Niveles del habla y relacion entre los hablantes

Contenidos

. Distincion de los niveles del habla en el &mbito de la experiencia de la comunicacion social:
uso informal y formal.

. Valoracion de las normas sociales y del uso formal de la lengua.

. Experiencia de situaciones formales en el contexto sociocultural.

. Caracterizacion de las formas léxicas, gramaticales y textuales en los diferentes niveles del
habla.

. Relacion entre niveles del habla y grupos sociales.

. Distincion entre relaciones simétricas y complementarias o asimétricas en variados ambitos
de la vida social de las personas.

. Evaluacion del uso personal del habla en diversos contextos socioculturales.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

. Distinguen las caracteristicas de cada uno de los registros o niveles del habla, informal y
formal, y su relacién con circunstancias o contextos socioculturales diversos.

. Demuestran un dominio amplio de los diversos niveles del habla, cambiando de registro de
acuerdo a las circunstancias sociales pertinentes.

. Valoran las normas sociales de uso formal de la lengua como elementos que posibilitan la
comunicacion en el &mbito de la culturay en situaciones validadas por la comunidad, tales como
actividades académicas, ceremonias, noticieros, entrevistas y conversaciones formales, etc.

. Aplican criterios de adecuacién para el control de sus expresiones verbales en diversas
circunstancias de acuerdo a su formalidad o informalidad.

. Distinguen elementos lexicales, gramaticales y textuales que marcan las diferencias entre los
diversos niveles del habla.

. Distinguen claramente situaciones formales que permiten, en su manejo y practica, descubrir
los modelos de la lengua formal, generando actitudes positivas hacia ella.

Distinguen y caracterizan las relaciones de simetria y de complementariedad o asimetria de
acuerdo al entorno social, familiar, laboral, profesional, estudiantil, etc.

. Reconocen consecuencias o efectos negativos de los usos inadecuados del habla y de las
relaciones simétricas o complementarias, cuando los interlocutores no han definido las reglas
de su relacion.

. Valoran y aprecian los usos informales como respuestas comunicativas a situaciones no formales
y como representativos de formas de vida coloquial y cotidiana en contextos de solidaridad y
cercania humanas.
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Orientacion tematica

Las situaciones de comunicacién implican individuos que se comprometen en una interaccion ver-
bal en determinados contextos o circunstancias. De este modo, los participantes, en funcién de sus
experiencias anteriores, hacen uso de una variedad de recursos de la lengua que consideran apropia-
dos o adecuados a tales contextos, y valoran una serie de aspectos socioculturales, poniendo en
juego la relacion entre emisor y destinatario y la reciprocidad de tales roles en la situacion
comunicativa. Asi, los componentes lingiisticos y las formas de darse la interaccién van sufriendo
modificaciones y variaciones que marcan la adaptacion verbal y comunicativa a tales circunstancias.
Es evidente que el uso de la lengua esta condicionado por las necesidades y prop6sitos de comuni-
cacion que tienen las personas, de acuerdo al grado y calidad de las relaciones que se producen entre
ellas. De ahi que ocurran adecuaciones del lenguaje segiin la menor o mayor cercania que existe
entre los hablantes, desde las relaciones informales caracterizadas por la cercania y la familiaridad,
hasta las relaciones formales con predominio de la distancia y de la necesidad de seguir reglas de la
situacién, institucion, trabajo o ritual de que se trate.

También, el uso del lenguaje se acomoda al tipo de relaciones funcionales de las personas: for-
mal, en relaciones de desigualdad funcional, llamadas complementarias o asimétricas; informal, en
las relaciones simétricas, que se dan entre quienes estan a un mismo nivel o jerarquia. Se producen
entonces las siguientes conexiones:

a) en una relacion no coloquial y asimétrica se produce un uso formal del habla, atenido a

consideraciones normativas;

b) en unarelacién coloquial y simétrica se tiende a plasmar un uso informal del habla, provoca-

do por razones afectivas, de cercania y de familiaridad.
Los aspectos sefialados resultan muy relevantes para el desarrollo en las alumnas y alumnos de un
lenguaje adecuado tanto a la situacién como a las relaciones humanas comprometidas.

Orientaciones didacticas

Los alumnos y alumnas deben ser orientados hacia el conocimiento de los usos del lenguaje en los
distintos niveles o registros del habla, permitiendo la reflexidn sobre el uso social del discurso por
parte de ellos. Por lo tanto, el profesor o profesora debe exponer a los estudiantes a experiencias de
analisis y de uso de la lengua que les permitan distinguir pautas de comportamiento, reconocer
normas culturales y aprender a observar, con el fin de promover un proceso de socializacién eficaz y
no traumatico desde el punto de vista cultural. Es por ello recomendable, en zonas rurales de pobla-
cién indigena numerosa, reconocer y valorar la experiencia propia de los estudiantes respecto de
situaciones en que se ponen en juego diferentes niveles de habla y modos jerarquicos de relacion, y
utilizarla como referencia para la comprension y apropiacién de formas culturales méas generaliza-
das. El objetivo de este proceso es alcanzar un dominio linguistico adecuado a los contextos y al
grado de pertinencia en cuanto a su formalidad.
En este sentido, se deben considerar dos aspectos:
a) La distincion de los niveles del habla, teniendo como base su mayor o menor formalidad.
Resulta muy atil dicha distincién porque permite que los estudiantes desarrollen la relacion
entre lenguaje y funcion social, lo que determinara, a su vez, y segun las circunstancias con-
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b)

cretas y reales, el grado de restriccién del uso (la formalidad), el grado de elaboracion del
mensaje, el modo caracteristico de presentarlo (el estilo) y la seleccién mas adecuada del
medio de transmision.

La distincion entre relaciones simétricas y relaciones asimétricas o complementarias, como
concepto bésico de la interaccion comunicacional y su relacién con el uso del lenguaje. En
efecto, las relaciones pueden establecerse entre iguales o pares (hermanos, comparieros, es-
tudiantes, profesionales, padres, apoderados, pololos, etc.) lo que genera caracteristicas es-
pecificas en la relacién comunicativa: confianza, exceso de confianza, bromas, distorsiones
en la relacion, etc. En este sentido, se habla de relaciones simétricas. Pero también las rela-
ciones de comunicacidn se establecen entre desiguales (jefe-empleados, profesor-estudian-
tes, padres-hijos, médico-paciente, etc.) y ellas se caracterizan por tender a la rigidez o dis-
tancia, lo que permite hablar de relaciones asimétricas o complementarias.

Ambos aspectos deben ser del dominio de los estudiantes, pues les debe quedar claro que cuando
nos ponemos en contacto con otros, reflejamos la imagen afectiva que tenemos de ellos y percibi-
maos, al mismo tiempo, la imagen que los demas tienen de nosotros. Este intercambio de iméagenes,
equivocadas o no, condiciona fuertemente la comunicacion interpersonal y, segiin como se dé, pue-
de conducir a importantes perturbaciones en ella. Los estudiantes, por lo tanto, deben orientar el
conocimiento y comprension de los aspectos sefialados hacia comportamientos comunicativos mas
armoniosos, adecuando su lenguaje a los contextos diversos que les toca vivir (relacién académica,
relacion con sus iguales, con personas adultas de diferentes ambitos, etc.).

Las observaciones que se realicen, tanto en la experiencia diaria como en las representaciones
de los medios, en especial la radio y la television, deben orientarse hacia los fendmenos indicados
mas arriba.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Organizados en grupos, los estudiantes haran observaciones grabadas o filmadas para
identificar niveles en el uso del lenguaje en su medio (familia, grupo étnico, profesionales
o trabajadores diversos, grupos de amigos en el barrio, etc.); y formularan conclusiones.

Es importante que los estudiantes valoren el lenguaje como instrumento de comunicacion en dife-
rentes situaciones y su relacion con diversos contextos.
Se les debera orientar hacia la clases de variantes relevantes que pueden ocurrir: seleccion Iéxica
“mear” vs. “orinar”, por ejemplo); pronunciacién (“cocio” vs. “cocido”); paradigmas verbales (“tenis”
vs. “tienes”); formas de tratamiento (“vos” vs. “t0”). Conviene guiarlos al descubrimiento de normas
que orientan respecto a deformaciones en aspectos basicos de caracter lexical, morfoldgico, prosédico,
gramatical y textual.

Actividad

2. Los estudiantes crearan pequefias dramatizaciones de situaciones simétricas (comparie-
ros, pololos, hermanos, etc.) y asimétricas (jefe/subalterno, madre/hijo, anciano/adoles-
cente, etc.). El curso analizara, discutird y evaluara la propiedad y pertinencia de los re-
gistros de habla empleados.

Actividad

3. Con los mismos ejemplos de la actividad anterior, los estudiantes transformaran los dialo-

gos del nivel informal al formal, y viceversa, y propondran personajes apropiados a los

resultados de la transformacién.

Es conveniente guiar a los estudiantes al desarrollo de la capacidad de hacer distinciones lingliisticas
y reflexionar sobre los efectos del uso formal o informal del lenguaje vinculado con las formas
simétricas o asimétricas de relacion entre las personas.

Es conveniente caracterizar las relaciones simétricas y asimétricas en funcion de las sensacio-
nes, sentimientos, actitudes o comportamientos que se generan entre los interlocutores, de acuerdo
a su posicién en la relacién.
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Actividad

4, Organizados en pequefios grupos, los estudiantes observaran escenas de teleseries chi-
lenas o situaciones de parodia, y definiran las caracteristicas de los usos formales e in-
formales del habla desde el punto de vista sociocultural, determinando la corresponden-
cia linglistica con el contexto sociocultural especifico.

Es conveniente desarrollar en esta observacion la capacidad de establecer relaciones comparativas
entre un uso y el otro, y hacer las transformaciones del uno al otro para asegurar la comprension del
fendmeno estudiado.

Se puede guiar la observacion, poniendo énfasis en el 1éxico, las estructuras gramaticales, el uso
de las formas verbales, y el acompafiamiento de expresiones no verbales (gestos, ademanes, etc.).

En caso de observacion de parodias, es conveniente guiar a los estudiantes hacia una compren-
sion de los efectos humoristicos o burlescos del lenguaje, derivando las conclusiones pertinentes a la
relacion entre las personas cuando éstas emplean un lenguaje similar.

Actividad

5. Leido un cuento o fragmento de una novela chilena, los estudiantes compararan el habla
informal de los personajes seleccionados con las normas que restringen y determinan el
uso formal de tales discursos en otros contextos, y efectuaran las transformaciones co-
rrespondientes de un nivel al otro.

Se aconseja desarrollar procesos de comparacion y transformacidn con el fin de valorar el lenguaje y
sus posibilidades comunicativas segun los contextos en que se emplee. Es una oportunidad para que
los estudiantes transcriban y analicen los textos desde el punto de vista de una reflexion sobre
fendmenos gramaticales y de microestructuras.

Sugerencias de evaluacién

Los estudiantes deben demostrar su capacidad para distinguir diversas situaciones socioculturalesy
los usos del lenguaje pertinentes, tanto en el nivel de los registros del habla como en el de las
relaciones complementarias y simétricas.
Las evaluaciones, en consecuencia, deben estar dirigidas a que los estudiantes:
1. Reconozcan en diferentes tipos de textos los usos formales e informales del lenguaje y sus
respectivos contextos socioculturales, valorando el uso del tipo de lenguaje en cada caso.
2. Sean capaces de transformar usos formales a usos informales, relaciones simétricas a com-
plementarias, o viceversa, considerando las adecuaciones lingtisticas que es necesario efec-
tuar desde el punto de vista del 1éxico y la gramética. Se pueden utilizar textos literarios u
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observar ejemplos en los medios de comunicacion (diarios, revistas, radio y television) que
sean pertinentes.

. Den cuenta de su capacidad para reflexionar sobre aspectos basicos del lenguaje como siste-

ma que permite la comunicacion, y las normas que rigen su uso adecuado.

. Sean capaces de investigar aspectos linglisticos en su medio social e informar adecuada-

mente acerca de ellos.

Sub-unidad 2

El lenguaje como accion

Contenidos

* Reconocimiento de la capacidad del lenguaje de realizar acciones, y
no sélo de mencionarlas: los actos de habla.

« ldentificacién del tipo de expresiones capaces de constituir actos de
habla: directas (verbos “performativos”), e indirectas (preguntas,
ordenes, peticiones, criticas, etc.).

» ldentificacion y uso apropiado de las condiciones linglisticas y
extralinguisticas requeridas para la eficacia de los actos de habla: modo,
tiempo y persona verbales; situacion contextual.

e Comprension y utilizacién adecuadas del lenguaje como accién.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1. Distinguen entre “decir” y “hacer” con el lenguaje, y comprenden sus
respectivos efectos.

2. Desarrollan de manera inicial su capacidad de controlar efectos
indeseados de sus actos de habla.
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Orientaciones didacticas

Es conveniente que el profesor introduzca la actividad mostrando con abundantes ejemplos la capaci-
dad del lenguaje no sélo de designar acciones, sino también de realizarlas al designarlas; y mostrara
también como, para que esto efectivamente ocurra, deben concurrir condiciones linglisticas de perso-
na (usar la primera persona) y de tiempo y modo (usar el presente del indicativo). Por ejemplo, para
que el acto de contraer matrimonio sea efectivamente valido, es necesario que cada uno de los contra-
yentes responda, a la pregunta “; Acepta usted por esposo (esposa) a Fulano (Fulana) de Tal?”, formu-
lada por el o la oficial de la oficina correspondiente del Registro Civil, “Si, acepto”, ante dos testigos
como minimo. Sélo asi podré pasar de soltero o soltera a casado o casada. La aceptacidn del transito al
nuevo estado se efectia al pronunciar, en primera persona del tiempo presente del modo indicativo, el
verbo “aceptar”; “Si, acepto”. Pero si bien este requisito es absolutamente indispensable, no es sufi-
ciente. Es preciso que se cumpla con otras condiciones, ahora extralingtisticas, concomitantes. Es
necesario que se responda a la pregunta no de cualquier persona, sino a la pregunta de un oficial del
Registro Civil; y no de cualquier oficial del Registro Civil, sino del correspondiente a la circunscrip-
cién de alguno de los contrayentes. Y que se haga esto ante dos testigos mayores de edad, etc., Otros
ejemplos: “Lego mi biblioteca al Liceo..., donde me eduqué”, firmado de su pufio y letra por quien
otorga la herencia; “Yo te bautizo Maria”, dicho por el sacerdote a la criatura sobre la pila bautismal;
etc.

Esta puede ser también una excelente oportunidad para reflexionar sobre una de las cualidades
mas portentosas del lenguaje, como es la de que algunas palabras no tienen, como la mayoria, un
significado abstracto y general (como “casa”, “lapiz”, “arbol”, “chorizo”, etc.), sino que designan
entidades concretas de la situacidn de enunciacion: “yo” designa siempre a esa persona individual e
intransferible, con nombre, apellido y biografia propios, que es el que en ese momento habla; “td” es
siempre su interlocutor, igualmente individualizado; “aqui” y “ahora” identifican el lugar y tiempo
exactos. Son muchos los juegos que el profesor o profesora puede organizar para mostrar estos
aspectos del lenguaje y reflexionar sobre ellos.

Ejemplos de actividades

Actividad

1. Los alumnos y alumnas, organizados en grupos pequefios, elaboraran situaciones con dialogos
que contengan alguna frase con verbo o expresién performativa entregada por el profesor (por
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ejemplo: “bautizo, “lego” o “dejo en herencia”, ”juro”, “prometo”,

afirmo”, “niego”, “apuesto”,
etc). Luego transformaran ese didlogo en una narracion en tercera persona y en pretérito, y
analizaran los resultados de esa transformacion sobre las cualidades performativas del discur-
S0; esto es, sobre su capacidad de realizar efectivamente la accion que designa.

El profesor o profesora los guiara hacia la comprension de la diferencia entre “decir” y “hacer” con el
lenguaje, y hacia la percepcién de los requisitos de tiempo presente y primera persona para que el
lenguaje pueda hacer lo que dice.
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Actividad

Actividad

En diversas situaciones de discusion a lo largo del curso, el docente se encargara de ir
llamando la atencién de los estudiantes sobre los actos de habla indirectos que se vayan
produciendo, con el fin de que aprehendan el concepto y reconozcan sus realizaciones.
(Un acto de habla indirecto es aquél que se cumple sin designacion explicita de la ac-
cion). Por ejemplo, identificar como un acto de amenaza una frase como “jEnstciame
otra vez el cuaderno y vas a ver!”; 0 como una peticion la pregunta: “;Me pasarias ese
libro?”. O la frase “jQué bonita tu polera!” como un acto de aplacamiento, etc. Sobre la
base de esta experiencia adquirida a lo largo del curso, los estudiantes registraran en un
dia de su vida cotidiana los actos de habla que detecten en el discurso de los demas. Este
registro lo realizaran por escrito, con indicacién resumida de la situacién del caso. Los

narraran al resto del curso, y entre todos seleccionaran los acertados.

A medida que alumnos y alumnas se familiaricen con la nocion y la practica de reconocer
actos de habla indirectos durante las conversaciones y discusiones que se organicen en
el curso, el profesor o profesora les indicara que registren los actos de habla indirectos
realizados por los compafieros y compafieras, y que comprueben —preguntandoselo- si
los han efectuado de manera voluntaria o involuntaria. Cada estudiante llevara ademas
un registro, durante algunos dias, de los actos de habla que los otros le indiquen que ha

realizado, y de si ha tenido o no conciencia de ello en su oportunidad.

Sugerencias de evaluacion

Tal como se indicd en la orientacion tematica de esta unidad, su propoésito es llevar a alumnas y
alumnos a comprender el lenguaje como accion, sus posibles efectos y la conveniencia de tomar
control sobre estos Gltimos. Asi, y atendiendo a los aprendizajes que se espera lograr en ellos, la
evaluacién debe atender preferencialmente a los siguientes aspectos:

» la capacidad de distinguir el uso del lenguaje para mencionar acontecimientos, estados de
cosas, hechos, de su uso para realizar acciones;

» la capacidad para identificar las expresiones adecuadas que permiten “hacer cosas” con el
lenguaje, y de reconocerlas y utilizarlas adecuadamente en diferentes tipos de situaciones y
discursos;

» ¢l grado de progreso en la adquisicidn de la habilidad para reconocer y evitar los efectos
indeseados de los propios actos de habla; en Primer Afio, basta que aprendan a identificar y
controlar los mas comunes (criticas negativas o derogaciones, peticiones disfrazadas, mani-
pulacién seductora, etc.).
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Sub-unidad 3

Modalizaciones discursivas

Contenidos

» Exposicién de hechos.

* Manifestacion de opinion.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1. Comprenden la diferencia entre exposicion de hechos y situaciones,
y manifestacién de opinién y de sentimientos (afirmaciones objetivas
y expresiones de subjetividad), y son capaces de reconocer los
principales tipos de operadores lingiisticos a través de los cuales se
explicitan esas diferencias.

2. Adquieren la competencia para aplicar apropiadamente las
modalizaciones discursivas en su produccion verbal, asi como de
interpretarlas adecuadamente en la produccion verbal de los demas.

Orientacién tematica

Las mismas cualidades que hacen del lenguaje un instrumento tan fino, rico y variado, pueden
dificultar una comunicacion eficaz. Los malentendidos son trampas que acechan permanentemente
a los comunicantes. Algunos de los mas frecuentes se deben a “que no estoy diciendo lo que quiero
decir”, o “aunque mi intencion era emitir una opinién, decir lo que creo, hablé categéricamente y
me vi en una discusion innecesaria”. No se afirma lo mismo, por ejemplo, cuando se dice “hace frio
afuera”, que cuando se dice “creo que hace frio afuera”. ; De qué estamos hablando, entonces, cuan-
do hablamos? ;De lo que es, o de lo que yo creo, 0 me parece, o siento que es? ;De lo que es, o de lo
que yo quisiera que fuese?

Comprender la diferencia entre afirmaciones de hechos y expresiones de opinién, conocer los
dispositivos que la lengua ofrece para distinguir claramente unas de otras e iniciarse en el uso apro-
piado de ellos es el centro de los aprendizajes esperados para esta sub-unidad.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Los estudiantes analizaran diversos tipos de textos periodisticos (crénicas, cartas al di-
rector, articulos de opinion, criticas de cine, television o teatro, etc.), para detectar en
ellos el uso de modalizaciones discursivas. Interpretaran, en base a tal uso, qué textos
son mas objetivos y cudles mas subjetivos.

Puede ser conveniente que, previamente al planteo y desarrollo de la actividad, los alumnos y las
alumnas se familiaricen con los tipos de textos que se vayan a utilizar, ya que conociendo la finali-
dad que los caracteriza resultara mas facil reconocer los procedimientos que los definen. Los textos
mas objetivos —con menos modalizaciones— seran los de cronica, 0 noticiosos; los méas subjetivos
debieran ser los de opinidn y critica de espectaculos. Pero esto no siempre ocurre asi. Este tema
deberéa discutirse en clases, relacionandolo con una ética de la opinion.

Actividad

2. Los estudiantes transformaran algdn texto de cronica en uno de opinién o critica, y vice-
versa, registrando las variaciones producidas en la utilizacion de modalizaciones, y pro-
poniendo explicaciones para ellas.

Actividad

3. Los estudiantes analizaran foros y conversaciones televisivas para detectar la utilizacion
de modalizadores por los participantes: en qué casos o situaciones los utilizan, con qué
fines, y con qué efectos sobre los interlocutores.

Actividad

4, Los estudiantes, organizados en grupos, participaran en discusiones sobre algin tema

que despierte en ellos vivo interés y sobre el que se manifiesten diferencias de puntos de
vista o de opinidn; el resto de los alumnos y alumnas registrara la utilizacion de
modalizadores por los participantes, en los mismos términos que en la actividad anterior.

Sugerencias de evaluacion

En todas estas actividades se trata de desarrollar la capacidad de comunicar con la mayor conciencia y preci-
sién posibles el tipo de relacion -nocional, afectiva, valorativa- que el hablante establece con el contenido de su
discurso. Los procedimientos de evaluacion que se utilicen deben ser coherentes con ese propésito. Asi, puede
evaluarse la conciencia que el alumno tiene acerca de las finalidades de su propio discurso y la pertinencia de
los recursos que emplea al servicio de esas finalidades.
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Sub-unidad 4

Funciones de los medios de comunicacion en la sociedad

Contenidos
1. Reconocimiento de las funciones de los medios de comunicacién
masiva en la sociedad.
2. Observacion del uso de diferentes cédigos en los medios.

3. Comparacion de los recursos y elementos de los medios con otras
manifestaciones culturales.

4. Valoracién critica de las funciones sociales de los medios.

Aprendizajes esperados

Los alumnos y alumnas:

1. Identifican comprensivamente las funciones sociales que cumplen los
medios en el desarrollo y convivencia sociales.

2. Distinguen funciones en variados programas de radio y television.

3. Reconocen el valor de los medios en cuanto les permiten estar
informados acerca de los objetos de su interés y del mundo en general.

4. Analizan mensajes como cartas al director, afiches, avisos, convoca-
torias e informativos, considerando las funciones del lenguaje y los
pardmetros de la situacion de comunicacion.

5. Reconocen y caracterizan los cédigos linglisticos e icénicos
predominantes en cada uno de los medios.

6. Asumen una actitud critica en relacién a algunos aspectos de los
medios, especialmente la publicidad y propaganda en television, y las
tendencias y formas en que se da la programacion diaria y/o semanal.

7. Producen algunas manifestaciones propias de los medios, como
radioteatro, noticieros, teleseries breves, programas de conversacion,
discusion o entrevistas, aplicando elementos y recursos propios de
cada uno de los medios.
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Orientaciones didacticas

En la experiencia cotidiana y en los habitos de una persona, a cualquier edad, esta el consumo de
mensajes propios de los medios de comunicacién masiva, en especial la radio y la televisidn. Esta
realidad se da muy especialmente en nifios y adolescentes.

Para el analisis de estos medios por parte de los estudiantes, se deben considerar por lo menos
dos aspectos:

 la produccién de los medios: intenciones (propuestas valdricas, explicitas e implicitas), ma-

nejo de los cddigos del medio y construccién de los mensajes;

* las caracteristicas de su recepcidn.

Si bien los medios de comunicacién masiva son objeto de analisis en toda la Educacion Media, en
Primer Afio Medio la mirada analitica debe centrarse en sus funciones, sus caracteristicas estructu-
rales y en que ellos constituyen un espacio donde se encuentra una serie de situaciones de comuni-
cacion habituales, como las tratadas en la primera unidad de este Programa.

Se trata de que los estudiantes aprendan a dominar una tendencia a la contemplacion pasiva
ante los medios audiovisuales y lleguen, en lo posible, a una interpretacion de ellos como fenémeno
social e ideologico. Es decir, ir generando actitudes de recepcion activa.

En dicho contexto, es conveniente que el trabajo docente se oriente a un diagnéstico de los
conceptos previos que los estudiantes tienen sobre los medios y cuéles son sus habitos de consumo
al respecto. A partir de ello, se analizaran los problemas de la comunicacion, considerando cdmo
funciona en nuestra sociedad, cémo interacttan los diversos codigos, qué lenguajes utiliza cada uno
de ellos y con qué efectos.

Es conveniente, entonces, ademas de generar una conciencia cognitiva referente a las funciones
que cumplen los medios, orientar la mirada a los microdiscursos existentes en un medio especifico
y hacia lo mas observable de él: por ejemplo, en el caso de la televisidn, las noticias, un concurso y
una teleserie o telenovela y los programas musicales, expresiones genéricas de mas consumo entre
los jovenes y que responden a sus intereses.

Ejemplos de actividades

Actividad

1. Los estudiantes investigaran, consultando en biblioteca y/o entrevistando a personas apro-
piadas, con el fin de obtener informacion relacionada con las diferentes funciones que cum-

plen los medios en la sociedad, y expondran ante el curso los resultados de la investigacién.

Se puede guiar a los estudiantes para dirigirse a profesores, orientadores, periodistas, locutores,

directores o productores de medios, como el diario o la radio locales, o algin canal de television.
Es conveniente aplicar los pasos basicos de la investigacion: observacion (considerando los

conocimientos previos), la formulacion de hipotesis, la experimentacion (pueden llevar a la sala los
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testimonios probatorios tomados de los medios), la comprobacidn de hipétesis y el establecimiento
de algunos principios.

El trabajo de equipo, con sus normas muy claras dadas por el profesor o profesora o generada
por los mismos alumnos o alumnas, facilita este tipo de tareas y es conveniente desarrollarlo.

Actividad

2. Observacion de programas de television: los estudiantes se distribuiran una serie de di-
versos programas de television, como debates, teleseries, entrevistas, programas musi-
cales, reportajes, etc., e identificaran en cada uno de ellos las funciones sociales que
cumplen los medios y cudles son los recursos empleados para lograr sus objetivos.

Es conveniente entregar una pauta-guia de observacion que permita centrarla en aspectos relevan-
tes, tanto en relacion con las funciones como con los recursos empleados.

Es una buena oportunidad para generar situaciones de conversacion o discusién entre los pro-
pios estudiantes, que permitan establecer conclusiones validas y compartidas por todos.

Actividad

3. Estructura de un periddico: los estudiantes, analizada la estructura de varios periddicos -
incluido alguno de la localidad-, reconoceran cada una de sus partes (editorial, cronica,
reportajes, entrevistas, cartelera de espectaculos, etc.) y formularan, por medio de un

esquema, la funcion social que corresponde a cada una de ellas.

Es conveniente que los alumnos y alumnas realicen este anélisis con miembros de su familia, con el
fin de rescatar y sistematizar experiencias de los adultos.

Como la sociedad se compone de variados aspectos —econémico, social, politico, cultural, depor-
tivo— es interesante que los estudiantes tomen conciencia de los modos en que el periédico da cuenta
de estos aspectos (con fria objetividad, con sensacionalismo, buscando los aspectos emotivos, etc.).

Actividad

4, Programas de television: los estudiantes analizaran diversas programaciones correspon-
dientes a diferentes canales de televisidn y a dias diferentes, laborales y festivos, y defi-
niran el objetivo preferencial a que tiende cada uno de los canales. Ante el curso, entre-

garan sus opiniones fundamentadas en el analisis realizado.
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Se recomienda establecer distinciones entre un canal y otro, en cuanto a sus programaciones preferenciales,
al tipo de cine o teleseries que transmiten, y a la calidad de sus programas; esto, en relacion con los
intereses de los estudiantes. Estos juicios de valor pueden ser aprovechados para guiar la capacidad critica
de los estudiantes.

Sugerencias de evaluacion

1. En laevaluacion de estos contenidos es muy importante considerar la capacidad de observacion de
los estudiantes, de seguir instrucciones y de sintesis, sobre la base de pautas o guias simples, elaboradas por
el profesor o profesora.

2. El trabajo grupal debe ser una instancia que permita que los estudiantes sistematicen los aprendiza-
jes de tal modo que, a través de informes o resimenes, den cuenta de los logros obtenidos.

3. Es importante considerar que es fundamental la evaluacion del proceso, porque se deben tomar
en cuenta las observaciones o anotaciones hechas por el profesor mientras se efectlian las actividades.
4. Es necesario evaluar, en este nivel, la capacidad de los alumnos y alumnas para estructurar de una
manera sistematica una investigacion con todos sus pasos.

5. Esde vital importancia la elaboracion de productos que son propios de los medios de comunicacidn.
En el nivel individual, se sugiere evaluar la construccion de textos que son propios de los periodicos,
siguiendo las instrucciones basicas para producir textos. En el nivel grupal, la produccién simulada de
programas de television con elementos muy basicos y sin mayores pretensiones, considerando la realidad
de los estudiantes en el uso de recursos para su elaboracion.
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Sub-unidad 5

Las obras literarias como producciones
realizadas en un contexto

Contenidos

Investigacién de antecedentes significativos del contexto de produccion de las obras litera-
rias (situaciones historicas, tendencias y movimientos artisticos, culturales, filosoficos, cir-
cunstancias de la vida de los autores, relaciones entre las artes, etc.).

Integracion de los elementos contextuales en la lectura e interpretacion de las obras litera-
rias: reconocimiento de las relaciones contexto-obra; reconocimiento de la funcién e inci-
dencia de esos elementos en la configuracion de sentido.

Apreciacién del valor y significacion que tiene el conocimiento del contexto en la lectura
literaria: su aporte a la actividad interpretativa (proposicion de sentidos) y a la identificacion
de momentos de la historia literaria, y situacion de las obras en ella.

Aprendizajes esperados
Los alumnos y alumnas:

Son capaces de disefiar y realizar proyectos de investigacién sobre el contexto de produccién
de las obras literarias que leen: se plantean las preguntas sobre autores, épocas, situaciones
historicas, cultura a la que ellas pertenecen; indagan, en diferentes fuentes, antecedentes
sobre ello; registran y organizan la informacion recogida; identifican los rasgos caracterizadores
fundamentales del contexto de produccion de las obras leidas.

Aplican, en su lectura literaria, los conocimientos obtenidos en el trabajo de investigacion
sobre los contextos: identifican relaciones entre contextos sociales, ideologicos, politicos, ar-
tisticos, culturales y los temas, elementos y recursos literarios (imagenes, metéforas, rasgos
estilisticos, referencias culturales —mitoldgicas, religiosas, literarias—, etc.) de las obras; reco-
nocen los rasgos caracterizadores de distintos momentos de la historia literaria y sittan las
obras en ella.

Aprecian y valoran la significacion e importancia que tiene el conocimiento de los contextos
de produccién en la interpretacion de las obras literarias.

Aprecian el valor del conocimiento de la culturay de la lectura interpretativa de obras litera-
rias para la mejor comprension de si mismos, del mundo y del ser humano.



76 Primer Afio Medio Lengua Castellana'y Comunicaciéon Ministerio de Educacion

Orientacion tematica

Esta sub-unidad se propone que el alumno adquiera conciencia de que las obras literarias no son objetos
aislados, plenamente auténomaos respecto de las condiciones en que se producen, sino que se insertan en
la variada y compleja red de relaciones que conforma el contexto de su produccion (situaciones historicas,
tendencias culturales, artisticas, filosoficas, circunstancias de la vida de sus autores, etc.).

Comprender las obras literarias en relacion con sus contextos es, pues, un objetivo fundamental de
esta sub-unidad. Pero también importa que los estudiantes reconozcan la incidencia y valor que tiene el
conocimiento del contexto en la lectura comprensiva e interpretativa de las obras literarias. Ese conoci-
miento forma parte significativa de la “enciclopedia” —el conjunto de conceptos, nociones, informaciones,
conocimientos— de que el lector dispone y pone en operacion en el acto de lectura, convocado por los
elementos y signos de la obra (palabras, expresiones, lugares, historias, temas, personajes, imagenes, nom-
bres, etc.). Asi se va conformando un &mbito de referencias y relaciones que enriquece la lectura, pues abre
y amplia las posibilidades de comprension e interpretacion de las obras literarias o, lo que es lo mismo,
aumenta la capacidad del lector para proponer sentidos pertinentes. Por ello, para constituirse en un buen
lector se requiere la expansion de la “enciclopedia” personal; y a ello debe tender el proceso de ensefianza
de la lectura literaria.

En la construccion e incremento de esa “enciclopedia” tienen relevante importancia los antece-
dentes relativos a los contextos de produccion de las obras: datos significativos sobre autores, épo-
cas, sociedades, acontecimientos historicos, tendencias artisticas y culturales, relaciones entre lite-
ratura y otras manifestaciones del arte y la cultura. Esta informacion permite situar las obras en las
circunstancias historico-culturales en que se crearon y con las que se relacionan en diversas formas.
Ello, ademas de favorecer la mejor y méas adecuada comprensidn e interpretacién de las obras que se
leen, permite ir construyendo el trazado de la historia —la general, la del arte y la cultura, la de la
literatura— en la que ellas se insertan.

La indagacion en los contextos de produccién de las obras literarias, ademas, favorece el desa-
rrollo de capacidades y competencias investigativas de los alumnos y alumnas.

Orientaciones didacticas

La indagacion en los contextos de produccion de las obras leidas debera orientarse basicamente
hacia la busqueda de antecedentes que tengan relacién con la vision y tratamiento de sus temas.
Ello favorecera la comprensién por parte de los estudiantes y permitira que adquieran conciencia de
que las distintas visiones o interpretaciones de los temas que a ellos les interesan se originan en
concepciones de mundo, situaciones y factores culturales, histéricos, sociales, biograficos, etc.

Esta investigacion debe constituirse en una actividad de los estudiantes. No se trata de que el
profesor o profesora les entregue la informacidn ya procesada, sino que los oriente en la bisqueda
de los antecedentes que ellos —con los apoyos necesarios de parte del docente- se plantean como
necesarios para enriquecer su comprensién de las obras que leen; el profesor o profesora debera
también ayudarles a resolver los problemas que en esa busqueda se les presenten. ;C6mo compren-
der si no, por ejemplo, el sentido tragico de los destinos, de las relaciones interpersonales en obras
como Edipo rey o Antigona? ;O las diversas proyecciones y sentidos que proponen para el amor
poemas de Neruda, Garcilaso de la VVega, Gustavo Adolfo Becquer, Mario Benedetti?
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A partir de las preguntas y planteamientos de los asuntos o problemas por investigar, el profesor o
profesora orientard la busqueda de fuentes de informacion. Los alumnos y alumnas seleccionaran
los antecedentes pertinentes al tema que se han propuesto investigar, los registraran en las modali-
dades que se decidan (fichas, resimenes, informes, cuadros sindpticos, etc.), las expondran en las
formas que consideren mas adecuadas (conversaciones, exposiciones orales al curso, representacion
teatral, diario mural, etc.), y los pondran en operacién en el acto de lectura, evaluando como los
antecedentes recogidos influyen en éste y favorecen su mejor comprensién e interpretacién de las
obras leidas.

A este respecto conviene sefialar que el profesor o la profesora debe hacer conciencia en los
estudiantes que las obras literarias, al igual que toda creacién artistica, establecen con los contextos
de produccion complejas y variadas relaciones. Las obras de arte no son meros reflejos o cajas de
resonancia de hechos y circunstancias de la vida de sus autores, ni de tendencias o factores histéri-
cos, politicos, sociales, econdmicos, artisticos o culturales dominantes en el momento y situacién de
produccion. Por el contrario, es frecuente que la creacion artistica se plantee una relacidn de ruptu-
ra, de transgresion, de transformacidn, de innovacion respecto de los sistemas dominantes. Por ello,
el trabajo de integracion de los elementos contextuales en la lectura literaria no puede constituirse
en una actividad mecanica que busca constatar en las obras la presencia de esos elementos y explicar,
en funcién de ellas, los sentidos, sino que debe ser una actividad creativa en la que los estudiantes
perciban el modo en que elementos de las obras se relacionan con los contextos y los consideren
para la proposicién de sentidos.
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Ejemplos de actividades

Actividad

1. Participar en equipos que, organizados en torno a determinados autores y épocas a los

que pertenecen las obras que se leen, investiguen antecedentes sobre ellos.

El profesor o la profesora debera orientar a los estudiantes en la identificacion de aquellos aspectos
de las obras leidas para cuya mejor comprensidn e interpretacidn es especialmente necesario rela-
cionarlas con su contexto de produccion. Por ejemplo obras que, por su contenido autobiogréfico,
exigen conocer antecedentes de la vida del autor; o que, por la vision de mundo que proyectan o por
las referencias culturales, concepciones ideoldgicas, correlatos con sucesos historicos, etc., apuntan
a aspectos especificos de una determinada época y cultura.

Puede solicitar a los estudiantes que registren, intercambien opiniones y discutan sobre aque-
llos aspectos de las obras respecto de los cuales no han alcanzado una adecuada o suficiente com-
prensidn, o sobre los cuales tienen una vision distinta a la que entrega la obra, o que les resultan
dificiles de entender por ajenos o distantes de su experiencia.

Ello puede conducir a que los estudiantes se planteen las preguntas por elementos o aspectos
del contexto o reconozcan la necesidad de contar con otros antecedentes, mas alla de los que la
propia obra les entrega, para lograr una mejor comprension de ella.

A partir de las preguntas o de los asuntos que los alumnos y alumnas identifiqguen como nece-
sarios de conocer, se propondra el trabajo sobre los contextos de produccién de las obras leidas y se
orientara a los estudiantes en el disefio del proyecto, que debe contemplar:

 laidentificacién y formulacion del tema o problema especifico que se abordar;

 la determinacién de los objetivos que se proponen;

 laidentificacion de las fuentes principales de informacion que usaran (biblioteca, videoteca,

Enlaces, etc.) y formas en que se registrard y organizara la informacién (fichaje, cuadro
sindptico, resumen, mapa conceptual, etc.);

 conclusiones o resultados de la investigacidn y modos en que se expondran (informe escrito,

exposicion oral o breve charla, etc.).
El profesor o profesora supervisara el desarrollo del proyecto, orientando a los estudiantes en la bus-
queda de soluciones para los problemas que se les presenten y en la seleccion de la informacion mas
pertinente para el objetivo fundamental de la investigacion que es adquirir los conocimientos del
contexto de produccién que aporten a la mejor comprension e interpretacion de las obras leidas. Para
ello es conveniente exponer ejemplos de relaciones entre diversos rasgos o elementos de las obras y
caracteristicas de la época, segln se sugiere en las Orientaciones didacticas de esta sub-unidad.

La integracion de profesores de otras areas (Ciencias sociales, Artes, Ciencias naturales, Len-
guas extranjeras) como consultores o expositores ante el curso, sobre aspectos especificos de épocas
y culturas relacionadas con la investigacion, es del todo recomendable.
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Actividad

2. Escribir o exponer oralmente interpretaciones de las obras que se leen, en las que se inte-
gran los antecedentes sobre su contexto de produccidn, conocidos en el desarrollo de la
investigacion realizada. Contrastar estas interpretaciones con los comentarios de las obras
que formularon luego de su primera lectura, y registrar las diferencias que observan.

El profesor o profesora debe guiar a los alumnos y alumnas al reconocimiento del valor que tiene
conacer los contextos de produccidn de las obras literarias, asi como, en general, de diversos aspec-
tos de la cultura, para su adecuada comprensidn e interpretacion. Sin por ello derogar el valor de la
lectura primeray de las impresiones, comentarios, opiniones que ella suscita en los alumnos y alum-
nas. Esa primera lectura debe ser siempre valorada como base o punto de partida de un proceso que,
con acopio de variados otros antecedentes que el lector va integrando, se va enriqueciendo para
constituirse en efectiva interpretacion.

Es recomendable, por ejemplo, que los alumnos y alumnas lleven registro de sus lecturas (ar-
chivo, carpeta, diario), en los que se incorporen los comentarios iniciales sobre las obras leidas y los
textos en los que, luego del trabajo con ellas, propusieron una mas elaborada interpretacion.

Pueden proponerse también otras actividades que permitan a los estudiantes evaluar y apreciar
la incidencia de sus trabajos de investigacion en el crecimiento de su “enciclopedia” personal. Por
ejemplo, concursos y certdmenes sobre autores, épocas, culturas; montaje de pequefias escenas que
representen o ilustren aspectos significativos de la vida y personalidad de los autores, de la época y
cultura a la que pertenecen las obras; luego de lo cual, deberan responder preguntas como ;qué sabia
yo antes sobre el contexto de esa obra?, ;qué sé ahora?

Actividad

3. Crear textos breves de intencion literaria en los que los estudiantes, situdndose en alguno
de los contextos histérico-culturales o en las situaciones y circunstancias de la vida de
alguno de los autores gue han conocido en su trabajo anterior, expresen o representen
temas de su personal interés. Exponerlos y discutirlos en el curso.

El profesor o la profesora puede estimular la produccién de estos textos de creacion literaria plan-
teando a los alumnos y alumnas situaciones en las cuales ellos deban imaginarse insertos en un
contexto diferente al habitual, correspondiente al de alguna de las obras leidas.

La actividad puede desarrollarse proponiendo que los textos que creen los estudiantes expresen
o representen el tema elegido desde la posicidn y perspectiva de un hombre o mujer de otra épocay
cultura situado en el contexto actual.
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Se deberd ofrecer al curso amplias posibilidades de libre expresién personal, pero orientando en el
sentido de que los textos que se produzcan manifiesten algunos de los rasgos caracterizadores de los
contextos elegidos como situacion basica desde la que habla el narrador —o el hablante lirico—; que los
recursos de composicién, estilo y lenguaje, en lo fundamental, correspondan con ello y que los
textos respondan también, en lo basico, a las formas reconocibles como propias de los géneros lirico,
narrativo o dramético.

Sugerencias de evaluacion

La evaluacidn debe centrarse en la adquisicion de la capacidad de incorporar a la lectura literaria los
elementos fundamentales del contexto de produccién de las obras. Ello implica considerar, entre los
aspectos a evaluar, los siguientes:

 actitudes, comportamientos y disposiciones que se relacionen con el interés de acrecentar
conocimientos sobre las obras que se leen, con la curiosidad de saber acerca de autores,
épocas y culturas a las que las obras pertenecen, procurandose la informacion en distintas
fuentes;

» capacidad de formularse preguntas y problemas pertinentes sobre la situacion y circunstan-
cias de produccion de las obras leidas y, a partir de ellos, disefiar y desarrollar sencillos
proyectos de investigacion. Se podré atender a la evaluacion de comportamientos y disposi-
ciones para el trabajo en equipo: integracién en el grupo, compromiso y colaboracion con él,
calidad de los aportes al trabajo colectivo, cumplimiento de las funciones que en él asume,
respeto por las opiniones de otros, disposicién para aceptar observaciones y criticas, etc.;

» capacidad para aplicar los resultados de la investigacién en el trabajo literario personal: lec-
tura literaria y creacion de textos de intencidn literaria.
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Anexo 1: Repertorio sugerido de obras literarias

ESTE REPERTORIO SE PROPONE COMO guia y referencia para el cumplimiento del programa, y para
una insercidn, tanto significativa como de calidad, de los estudiantes en la tradicion literaria de
Occidente, a través de obras adecuadas a su edad. Por eso, puede ser complementado y enriquecido
por los docentes, atendiendo tanto a la realidad geogréfica, social y cultural especificas como a los
intereses del alumnado.

En todo caso, de las obras que se lean —un minimo de seis?>—, al menos un 30% debe pertenecer
a autores cuyo nombre se destaca con una letra (a) entre paréntesis, y un 60% por lo menos debe
haber sido escrita originalmente en lengua castellana.

Para una visién cuantitativa mas precisa, el minimo de seis obras fijado por el marco curricular
es traducido en este programa a las cantidades de paginas que se indican a continuacion:

 entre 800 y 1.000 paginas de narrativa,

 entre 150 y 200 péaginas de drama, y

* entre 50 y 100 péaginas de poesia.

l. LiriCcA

1. Universal
Shakespeare, William (a): algun soneto
Verlaine, Paul: Cancién de otofio, u otro de Poemas saturninos

2. Espafiola
Garcia Lorca, Federico (a): poemas del Romancero gitano
Manrique, Jorge (a): Coplas a la muerte de su padre

3. Hispanoamericana

Cardenal, Ernesto (a): Epigramas

Cruz, sor Juana Inés de la (a): Hombres necios...

Dario, Rubén (a): Caso, Sonatina

Ibarbourou, Juana de: La higuera, Despecho

Guillén, Nicolas: poemas de Songoro cosongo, o de El son entero
Vallejo, César (a): Piedra negra sobre una piedra blanca

2 El minimo de seis obras fijado por el marco curricular debe ser entendido como equivalente a seis libros
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4. Chilena

Castro, Oscar: poemas del Romancero

Huidobro, Vicente: Arte poética y/u otros de las antologias preparadas por Oscar Hahn
0 Hugo Montes

Mistral, Gabriela (a): Balada, Verglienza, u otros de Desolacion o Tala

Neruda, Pablo (a): poemas de Veinte poemas de amor..., Odas elementales

Parra, Nicanor (a): poemas de Poemas y antipoemas

Parra, Violeta: Décimas

Pezoa Véliz, Carlos.: Nada, El pintor Pereza

I1. NARRATIVA

1. Universal

Andénimo(a): Mitos y leyendas grecolatinos

Andénimo(a): algun cuento de Las mil y una noches, apropiado para la edad
Asimov, Isaac: El sol desnudo; Yo, robot

Bach, Richard: Juan Salvador Gaviota

Bocaccio, Giovanni (a): algin cuento de El decamerén, apropiado para la edad
Bradbury, Ray: Cronicas marcianas; EI hombre ilustrado; Farenheit 451

Buck, Pearl S.: La buena tierra

Conan Doyle, Arthur: El mastin de los Baskerville; Cinco pepitas de naranja
Hammett, Dashiell: El halcén maltés

Hemingway, Ernest: El viejo y el mar

Hesse, Hermann: Sidharta

Homero (a): La Odisea (fragmentos, o completa en la version de Manuel Rojas)
Maupassant, Guy de (a): El ladrén, EIl miedo, u otro relato apropiado para la edad
Poe, Edgar A. (a): El corazon revelador, El barril de amontillado, La fosa y el péndulo
Saint-Exupéry, Antoine de: El principito; Vuelo nocturno

Tamaro, Susanna: Donde el corazén te lleve

Vasconcelos, J. M. de: Mi planta de naranja lima

Verne, Julio: La vuelta al mundo en 80 dias; 20.000 Leguas de Viaje Submarino;
Viaje al Centro de la Tierra; Miguel Strogoff

2. Espafiola

Anénimo (a): El lazarillo de Tormes

Anoénimo (a): algun(os) romance(s) tradicional(es)

Baroja, Pio: Zalacain, el aventurero

Cervantes, Miguel de (a): alguna de las Novelas ejemplares
Fernando Fernan-Gdémez: Las bicicletas no son para el verano
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3. Hispanoamericana

Anonimo (a): Mitos y leyendas de la América Prehispanica y de Hispanoamérica

Cortéazar, Julio (a): La autopista del sur, La noche boca arriba, Final de juego, La sefiorita Cora,
Cartas a mama, u otros cuentos apropiados para la edad

Garcia Marquez, Gabriel (a): El relato de un naufrago; Un hombre con unas alas muy grandes, u
otros cuentos apropiados para la edad

Vargas Llosa, Mario (a): Los jefes

Quiroga, Horacio: Cuentos de amor, de locura y de muerte

4. Chilena

Bombal, M. Luisa (a): Trenzas

Brunet, Marta: cuentos de Montafia adentro

Coloane, Francisco (a): El Gltimo grumete de la Baquedano

Lafourcade, Enrique: Palomita blanca

Lillo, Baldomero (a): cuentos de Subterra y Subsole

Rojas, Manuel: El vaso de leche

Sepulveda, Luis: El viejo que leia novelas de amor; El gato que ensefid a una gaviota a volar
Skarmeta, Antonio: Ardiente paciencia, El ciclista del San Cristébal, Basquetbol

111. DrRAMA

1. Universal

Anonimo: Farsa del Licenciado Pathélin
Chéjov, Anton: El aniversario

Jonson, Ben: Volpone

Moliere (a): El enfermo imaginario
Rostand, Edmundo: Cyrano de Bergerac
Shakespeare, William (a): Romeo y Julieta
Sofocles (a): Antigona

Shaw, George Bernard: Pygmalién

2. Espafiol

Garcia Lorca, Federico: La zapatera prodigiosa; EI amor de Perlimplin con Belisa en el jardin
Rojas, Fernando de (a): La Celestina (en versién de José Ricardo Morales)

Vega, Lope de (a): Fuenteovejuna

3. Hispanoamericano
Buenaventura, Enrique (a): A la diestra de Dios padre
Cossa, Carlos (a): La nona
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4. Chileno

Aguirre, Isidora: Las tres Pascualas

Barros Grez, Daniel (a): Como en Santiago
Cuadra, Fernando: La nifia en la palomera
Cariola, Carlos: Entre gallos y medianoche
Diaz, Jorge (a): El velero en la botella
Sieveking, Alejandro: Animas de dia claro
Vodanovic, Sergio: El delantal blanco, En Vifia

V. Ensavo

Gaarder, J.: fragmentos de EI mundo de Sofia

Huneeus, Pablo: fragmentos de La cultura huachaca

Larra, Mariano José de (a): Articulos de costumbres

Ortega y Gasset, José (a): fragmento de Lector..., en Meditaciones del Quijote
Subercaseaux, Benjamin: fragmentos de Chile, 0 una loca geografia
Unamuno, Miguel de: Prélogo de Tres novelas ejemplares y un prélogo
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Glosario

COHERENCIA TEXTUAL
Condicion linguistica de un texto que respon-
de a la relacion l6gica de sus ideas o conceptos.

CONTEXTUALIZACION DE UN TEXTO

Proceso a través del cual se reconoce un texto
dentro de una situacidon material y en relacién
con su origen. Se responde a preguntas como:
¢Es un fragmento o un texto auténomo?, ;como
ha llegado el texto al lector?, ;de qué otro es-
crito ha sido extraido?, ;c6mo se reconoce en el
tiempo y el espacio?

EsqQuEmAa
Expresién gréfica de las ideas importantes de
un texto y su relacion con ideas secundarias,
estructuradas de manera logica. Existen esque-
mas de llaves, de flechas, de nimeros, de letras
y mixtos.

LLUVIA DE IDEAS

Técnica por medio de la cual los integrantes de
un grupo expresan sus ideas sobre un tema o
problema con el objeto de generar otras ideas o
soluciones nuevas.

PANEL PROGRESIVO

Técnica de trabajo grupal consistente en reali-
zar una conversacion o discusion en grupos
menores (de tres personas, por ejemplo), los que
luego se van juntando (de seis personas, luego
de doce, etc.) para conformar una asamblea ge-
neral que culmina con conclusiones o solucio-
nes finales.

PANEL REGRESIVO

Proceso inverso al panel progresivo. Al llegar
de un grupo mayor a grupos menores (de vein-
ticuatro a doce, de doce a seis, de seis a tres,
por ejemplo) o a personas como individuos, se
facilita la planificacidn y realizacion de tareas
individualizadas.

SUPERESTRUCTURA

Estructura global de un texto. Responde a un
esquema tipoldgico de una determinado texto;
se trata de su organizacion interna que da cuenta
de una determinada figura textual: una carta,
por ejemplo.
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Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios

Primer a Cuarto Aio Medio
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Primer Afio Medio

Los alumnosy alumnas desarrollaran la capacidad de:

1.

Comprender los procesos de comunicacion cen-
trados principalmente en el intercambio de infor-
macién y en la interaccién entre pares.

Comprender y valorar discursos y textos de ca-
racter informativo de uso frecuente.

Reconocer, en las situaciones comunicativas y
en los mensajes, los factores y elementos que
influyen en la eficacia de la comunicacion, y uti-
lizarlos adecuadamente.

Reconocer y utilizar con propiedad los elemen-
tos paraverbales y no verbales que se emplean
habitualmente en la interaccion informativa ver-
bal.

Incrementar el dominio léxico y afianzar el uso
adecuado de estructuras gramaticales y de ele-
mentos ortograficos.

Fortalecer el interés y el gusto por la lectura ha-
bitual de obras literarias significativas recono-
ciendo su valor como experiencia de formacién
y crecimiento personales, y de conocimiento y
comprension de si mismo y del mundo.

Comprender laimportancia cultural de las obras
literarias, relacionandolas con diversas manifes-
taciones culturales de la época de su creacién.

Segundo Afio Medio

4

ICaCion

Los alumnosy alumnas desarrollaran la capacidad de:

1

Comprender los procesos de comunicacion cen-
trados en la exposicion de ideas, hechos, temas
y situaciones.

Afianzar la comprension de discursos expositi-
vos orales y escritos de uso frecuente.

Reconocer y utilizar adecuadamente los princi-
pales elementos responsables de la eficacia co-
municativa del discurso expositivo oral y escrito.

Reconocer y utilizar con propiedad los elemen-
tos paraverbales y no verbales de uso frecuente
en la comunicacion expositiva.

Incrementar el dominio del Iéxico y de la orto-
grafia, asi como de las estructuras gramaticales
y textuales pertinentes a los textos expositivos,
fomentando de este modo la reflexién sobre el
lenguaje.

Valorar la lectura habitual de obras literarias sig-
nificativas como una experiencia que da acceso
al conocimiento y comprensién del mundo y de
lo humano en la diversidad de sus manifestacio-
nes.

Apreciar el valor y laimportancia de la literatura
como creacion de mundos mediante el lenguaje,
eidentificar los elementos basicos que constitu-
yen el mundo literario.

Tercer Afio Medio

Los alumnosy alumnas desarrollaran la capacidad de:

1.

Comprender los procesos de comunicacion cen-
trados en la controversia generada por diferen-
cias de opinién y el discurso argumentativo pro-
pio de esas situaciones.

Reconocer y utilizar con propiedad los principa-
les elementos, recursos y procedimientos del dis-
curso argumentativo oral y escrito.

Fortalecer el respeto por los puntos de vista di-
vergentes, valorando sus aportes y alcanzando
una evaluacion critica de la validez de los argu-
mentos propios y ajenos; apreciar el aporte de
estas actitudes para la formacién personal y la
convivencia democrética.

Afianzar el dominio de las estructuras gramati-
cales y textuales pertinentes al discurso argu-
mentativo, asi como del Iéxico y la ortografia.

Reconocer laimportancia que tienen para la for-
macién humana y para la cultura las obras lite-
rarias consideradas obras maestras de la litera-
tura universal, y formarse una opinién personal
sobre su valor y vigencia.

Comprender y valorar la diversidad de visiones
de mundo y de modos de interpretar la realidad
que esas obras ofreceny la variedad de lecturas
interpretativas que se han postulado para ellas
en distintos momentos historicos.

Cuarto Afio Medio

Lengua Castellana y Comun

Los alumnosy alumnas desarrollaran la capacidad de:

1.

w

Comprender la especificidad de las situaciones
publicas de comunicacién.

Reconocery utilizar adecuadamente los elemen-
tos constitutivos propios de este tipo de situa-
ciones y de discursos.

Desempefiarse con propiedad en dichas situa-
ciones, como receptor y como emisor de distin-
tos tipos de discursos, orales y escritos.

Afianzar el dominio Iéxico y ortografico y de las
estructuras gramaticales discursivas y textuales
pertinentes a los diversos tipos de discurso pu-
blico.

Analizar e interpretar obras literarias contempo-
raneas, identificando en ellas algunos rasgos dis-
tintivos de la literatura de nuestra época.

Comprender, analizar e interpretar criticamente
las imagenes del mundo y del ser humano con-
temporaneos que se manifiestan en las obras lei-
das.

Apreciar el valor de éstas como medio de expre-
sién, conocimiento y comprensién de la realidad
actual.
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Descubrir y proponer sentidos en torno a los te-
mas planteados en las obras literarias, y propo-
ner opiniones personales sobre ellos.

Expresar lainterioridad personal y explorar la pro-
pia creatividad, elaborando pequefios textos de
intencion literaria.

Comprender los diferentes tipos de mensajes y
las funciones fundamentales de los medios ma-
sivos de comunicacion.

10.

11.

Investigar sobre el contexto histérico cultural en
que se han escrito las obras leidas, asi como sus
relaciones con otras expresiones de la cultura.

Interpretar el mundo creado en las obras, apre-
ciando la diversidad de mundos y de interpreta-
ciones posibles que ofrece la literatura.

Crear textos de intencion literaria en los que se
representen diversos tipos de mundo.

Analizar las imagenes de mundo que entregan
los medios masivos de comunicacién, y formar-
se una opinién meditada acerca de ellos.

Conocer el contexto histérico cultural de la épo-
caen que se producen las obras leidas, asi como
el de las distintas interpretaciones de ellas, para
comprender o apreciar la variedad de posicio-
nes estéticas, ideolégicas, valéricas en que se
fundan las diferentes imagenes de mundo e in-
terpretaciones de las obras literarias leidas.

Reconocer tanto la permanencia y transforma-
ciones de elementos tematicos y formales, como
los cambios estéticos en obras literarias de di-
versas épocas, identificando los rasgos distintivos
de las principales épocas y periodos que se dis-
tinguen en el proceso histérico de la literatura.

9.

10.

11.

Crear textos literarios y no literarios que incor-
poren recursos y elementos del discurso argu-
mentativo.

Analizar criticamente el discurso argumentativo
en diferentes medios de comunicacién escrita y
audiovisual, reparando especialmente en los
mensajes, en las relaciones entre las conductas
y valores que éstos se proponen promover y en
los tipos de argumentos y procedimientos que
emplean para ello.

Reflexionar y tomar conciencia del papel y res-
ponsabilidad de los medios de comunicacién en
la formacion de corrientes de opinién y la consi-
guiente importancia de la libertad de prensa para
el desarrollo de la institucionalidad democratica.

10.

Afianzar el interés, lareflexiony la discusion acer-
ca de temas y problemas relevantes del mundo
actual, mediante la lectura comprensiva de tex-
tos literarios y no literarios referidos a ellos.

Producir textos que permitan la expresion de la
visién personal acerca del mundo contempora-
neo.

Analizar criticamente los mensajes de los medios
masivos de comunicacion, evaluarlos en relacion
a los propios objetivos y valores y formarse una
opinién personal sobre dichos mensajes.
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Primer Afio Medio

Comunicacién Oral

Participacion en situaciones de interaccion co-
municativa oral, sobre temas de interés para el
grupo, dando oportunidad para:

la seleccién de informacién pertinente y la co-
municacion clara y fluida de ella; la recepcion
atenta y respetuosa de la comunicacién de los
demas;

la identificacion de algunos actos de habla basi-
cos;

el reconocimiento de modalizaciones discursivas
utilizadas habitualmente para la distincién entre
relacion de hechos y expresion de opiniones;

la identificacién y evaluacién de los aportes in-
formativos de los participantes, y la formacion de
una opinién propia.

Participacion en situaciones privadas y publicas
de interaccién comunicativa, dando oportunidad
para:

el reconocimiento de relaciones de simetria y
complementariedad entre los participantes; eva-
luacion de las situaciones en que se dan tales
relaciones que permita su modificacion;

laidentificacion de los niveles del habla emplea-

dos en cada caso, y la evaluacién de su perti-
nencia.

Segundo Afio Medio

Comunicacién Oral

Reconocimiento y uso apropiado de los recursos
paraverbales y no verbales en la exposicion oral
y, en general, de estrategias para captar y man-
tener la atencion de auditorio.

Procedimientos para tomar apuntes fidedignos y
desarrollarlos adecuadamente.

SIS

Comunicacién Escrita
Lectura de textos expositivos, para percibir:
la variedad de tipos de textos expositivos;

los rasgos relacionados con factores determinan-
tes de la situacion de comunicacion;

la estructura global y la organizacion interna de
este tipo de textos;

férmulas y recursos verbales y no verbales en
los textos expositivos.

Produccién de textos escritos aplicando:

los principios de organizacién del texto expositi-
Vo, los elementos y recursos de su composicion;

Tercer Afio Medio

Comunicacién Oral

Andlisis de situaciones de interaccién comuni-
cativa oral de tipo argumentativo (debates, polé-
micas, discusiones grabadas de radio o televi-
sién) para percibir:

temas polémicos, socialmente relevantes y las
diferentes posiciones que se manifiestan acer-
ca de ellos;

la estructura de los discursos (supuestos, argu-
mentos, conclusiones), sus procedimientos (tipos
de argumentos, validez de ellos, etc.) y los resul-
tados y efectos.

Participacion en situaciones de interaccion co-
municativa oral de tipo argumentativo, dando
oportunidad para:

laeleccién de un punto de vista personal respec-
to de algin tema polémico; la estructuracion de
la argumentacién correspondiente y el desem-
pefio adecuado en el debate o discusion (respe-
to de turnos, uso adecuado de niveles de hablay
de recursos paraverbales y no verbales, etc.);

la evaluacién de resultados (por ejemplo, dero-
gacion de los argumentos de la(s) otra(s)
posicién(es), reconocimiento del propio error,
construccion de consensos, etc.).

Cuarto Afio Medio

Comunicacién Oral

Participacion como auditor de variados discur-
sos en situaciones publicas de comunicacion
oral, para percibir:

sus diferencias respecto a discursos emitidos en
situaciones privadas de comunicacion; su estruc-
turay elementos constitutivos y los tipos discur-
sivos que en él se articulan (narracion, descrip-
cion, exposicién, argumentacion);

los diferentes tipos de actos de habla y los re-
cursos verbales y no verbales que se utilizan para
captar y mantener la atencion de la audiencia, in-
fluir intelectual y emocionalmente en ella, desa-
rrollar los temas, reforzar la argumentacion, etc.;

la adecuacién, pertinencia y validez de los dis-
cursos en cuanto a la informacién que propor-
cionan, la consistencia argumentativa, la solidez
ética; evaluacion de los discursos escuchados,
formulando opiniones fundadas sobre ellos.

Participacion, como emisor, en situaciones pu-
blicas de comunicacién oral, dando oportunidad
para:

pronunciar, ante la audiencia, discursos previa-
mente redactados incorporando los recursos pa-
raverbales y no verbales adecuados a la situa-
cion;

evaluar la eficacia de los discursos en relacion a
preguntas y opiniones del pablico.
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II. Comunicacién Escrita 2. Produccion de textos escritos correspondientes II. Literatura

1. Lectura de textos escritos producidos en situa- asituaciones habituales de interaccion comuni- 1 | gctura de un minimo de seis obras literarias de
ciones habituales de interaccion comunicativa cativa, tanto plblicas como privadas, dando opor- diferentes géneros, épocas y culturas, cuyos te-
para percibir: tunidad para: mas se relacionen con experiencias, preocupa-

a. lavariedad de tipos de textos escritos que se pro- a la elabor_acién d_g una variedad de textos de _fre- cionese int_ereses de los alumnosy alumnas, dan-
duceny circulan en situaciones habituales de co- cuente (_:lrculacwn en el intercambio comunica- do oportunidad para:
municacion, asi como las diferencias entre ellos tivo habitual; la identificacion de los temas de interés en las
en cuanto a: caracter publico o privado de las b. laaplicacién de principios, elementosy recursos obras leidas, y su deteccioén en otras formas y
situaciones; propésitos y finalidades de los tex- de composicion de los textos que aseguren su modos de expresién y comunicacion;
tos; niveles de habla; eficacia comunicativa; el reconocimiento de los componentes constitu-

b. las estructuras basicas, las férmulas, recursos c. elfortalecimiento del manejo de elementos basi- tivos basicos y distintivos de las obras literarias
verbales y no verbales utilizados en los distintos cos de la graméatica oracional y la ortografia co- en cuanto creaciones de lenguaje, a partir de las
tipos de textos. rrespondientes a este tipo de textos. diferencias observables entre los modos de ma-

nifestarse los temas en la literatura y los otros
modos de comunicacion y expresion;

b. formas discursivas adecuadas al asunto que se Il Literatura do las similitudes y diferencias y proponiendo ex-
exponey alos propésitosy finalidades delemisor; 1 | ectura de un minimo de seis obras literarias de plicaciones para ellas;

c. principios ortograficos y elementos de gramati- diversas épocas, culturas y géneros, en las que el reconocimiento de los elementos que consti-
caoracional y textual que aseguren la adecuada se configuren mundos literarios de diversos ti- tuyen el mundo Ilte[arlo y la comparacion de
formulacion del texto, y sirvan de base para de- pos (cotidiano, fantastico, onirico, mitico, utépi- obras de distintos géneros para perub}r_ lo dis-
sarrollar la reflexién sobre el lenguaje. co, marginal, etc.) dando oportunidad para: tintivo del mt{ndo narrativo, del mundo lirico, del

a. la apreciacion de la capacidad de la literatura mundo dra.r,natlc.o. B .
de crear maltiples mundos posibles y el valor de Comprension e interpretacion de la variedad de
ella para el conocimiento y comprension de la mundos que se configuran en las obras literarias
diversidad humana' asi como de la permanencia en relacion con los contextos hiStériCOS, socia-
de valores estéticos y humanos universales; les, politicos, ideoldgicos en que ellas se produ-

" cen, dando oportunidad para:

b. la comparacion de los mundos creados en las ) ) ) o
obras leidas con el mundo en que vivimos, con investigar acerca de las concepciones y visio-
los que se manifiestan en otras obras artisticas y nes de mundo y de las tendencias o movimientos
con lasimagenes que entregan los medios masi- artisticos dominantes en la época en que se es-
vos de comunicacion y la publicidad, percibien- cribieron las obras;

Il. Comunicacion Escrita c. formulas y recursos verbales y no verbales utili- de seleccion léxica requeridos para la adecua-

1. Lecturade textos escritos de caracter argumen- zados en estos tipos de textos para apoyar o dar da formulaci6n del texto y para desarrollarla re-
tativo producidos en situaciones publicas de co- enfasis ala argumentacion (narracion de hechos, flexion sobre el lenguaje.
municacién habituales, para percibir: de casos o situaciones ||u_strat|vas, citas y refe-

. . . rencias a otros textos, alusiones a personajes re-

a vaneda_d de tlIDOS de te?(to§ (gnsayo, edltonal_, co- levantes de la historia y la cultura; incorporacion
mentario, articulos Per'Od'S“COS' cartas al direc- en el texto de ilustraciones, cuadros estadisticos,
tor, versiones escritas de debates parlamenta- etc)
rios, juridicos, cientificos, etc.); las posiciones o 3 )
que adoptan los enunciantes frente a la materia 2. Prod_ucmon d_e textos de caracter_ argumentativo
que desarrollan en el texto, y los propésitos y fi- de diversos tipos, dando oportunidad para:
nalidades que persiguen (convencer, disuadir, re- a. elreconocimientoy la utilizacion del nivel de ha-
futar, etc.); bla apropiado;

b. laestructura global del texto, la organizacion in- b. laaplicacién de principios, elementosy recursos
terna de sus partesy elementos constitutivos, con de estructuracion que aseguren su eficacia;
especial relieve en tipos de argumentos utiliza- ¢ |5 aplicacién de elementos de gramatica oracio-
dos y validez de ellos; nal y textual, asi como principios ortograficos y

II. Comunicacion Escrita propone alcanzar el texto, reconociendo diferen- cativa; de formas y estructuras discursivas ade-

1. Lectura de textos escritos que se refieran a te- cias entre distintos tipos de léxicos y lenguajes cuadas (des_c,ripcic’)n,_narracién, caracter_izacic')n,

: . especializados; argumentacion); de niveles de habla pertinentes;
mas y problemas de la realidad contemporéanea o . B - )
dando oportunidad de percibir: c. evaluar Ia_gflcama de este tipo de textos para la la reﬂ_gxmn sobre el lenguaje, motivada por la pro-

4 las diferencias entre ellos en cuanto a: caracter comprension de la realidad contemporanea en ducc_|9n de estos text9§ complejos (sinonimia, ex-
dominante del discurso: relacién enunciante-des- variados aspectos. pansiény condenga_uon, estructura_de la oracion
tinatario; contexto; prapésims y finalidades del 2. Produccion de textos de caracter nolliterario, re- compuesta, prlnC|p|os“de coheren(,:,|a}‘y cohesion
texto; nivel de formalidad lingiistica; posicién y feridos a temas y problemas de la realidad con- :je_xf’uales, (_:onte)étos yb embragues”, “enciclope-
perspectiva del enunciante (objetiva, critica, ad- temporanea de interes para los estudiantes, dan- 1a o cotnjunto € Saberes que se pone en ope-
mirativa, reflexiva, problematizadora, etc.); do oportunidad para: racion, etc.).

b. laestructuraglobaly organizaciéninternadelas @ lainvestigacion sistematicaacerca de dichos te-
partes y elementos constitutivos propios de este mas y problemas y la expresion de la vision per-
tipo de textos, con especial relieve en los aspec- sonal sobre ellos;
tos de estructura y composicion del ensayo, el b, la aplicacion de principios de cohesion y cohe-

articulo, la conferencia; la adecuacion del Iéxico
y estilo al tema tratado y a las finalidades que se

rencia textuales, de elementos y recursos de
composicion que aseguren la eficacia comuni-
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la apreciacion del valor de la literatura como me-
dio de expresién y comprension de variados te-
mas y problemas humanos.

Comprension e interpretacion de las obras lite-
rarias en relacion con el contexto histérico cul-
tural en que se producen, dando oportunidad
para:

la seleccién, en diversas fuentes de informacion
(diccionarios, enciclopedias, historias de la lite-
ratura y de la cultura...) de antecedentes sobre
autores, épocas, contextos histdricos y cultura-
les en que se escribieron las obras literarias lei-
das; movimientos o tendencias artisticas a las
que pertenecen o con las que se las identifica o
relaciona;

b.

la evaluacion del aporte e incidencia del trabajo
de investigacion literario en la comprensién e in-
terpretacion de las obras leidas y de los temas
tratados en ellas.

Creacion de textos breves de intencién literaria
(relatos, poemas, didlogos...) en los que se mani-
fieste alguno de los temas tratados en las obras
leidas, dando oportunidad para la expresion del
mundo interior y de la creatividad personal, utili-
zando elementos distintivos del lenguaje litera-
rio y de componentes constitutivos basicos de
las obras literarias.

IV. Medios Masivos de Comunicacion

1

a.

Participacion activa en situaciones de recepcion
de los mensajes que entregan los medios masi-
vos de comunicacion, dando oportunidad para:

el reconocimiento de la variedad de propdsitos y
efectos que pretenden producir en el receptor
(entretener, informar, plantear ideas, convencer,
crear u orientar opinién, hacer publicidad o pro-
paganda);

la identificacién de elementos y recursos verba-
les y no verbales que emplean, la comparacion
de ellos con otras manifestaciones de la cultura,
especialmente en cuanto efectos y eficacia co-
municativa, y modos de tratar los temas;

el establecimiento de relaciones entre el contexto
cultural y el tipo de mundo que se representa en
las obras leidas, observando coincidencias y di-
vergencias;

la elaboracion de textos que expongan las inter-
pretaciones personales de los mundos conoci-
dos a través de las obras leidas y compararlas
con las de otros compafieros (as) para percibiry
valorar la diversidad interpretativa.

Creacion de textos breves de intencion literaria
en los que se represente un determinado tipo de
mundo, utilizando los rasgos distintivos de algu-
no de los géneros literarios.

Comparacion entre los distintos textos produci-
dos para apreciar la variedad de mundos crea-
dos por el lenguaje y las diferencias entre textos
de distintos géneros literarios.

IV.

Medios Masivos de Comunicacion

Participacion activa en la recepcién de manifes-
taciones de los medios masivos de comunicacion
centradas en la exposicion de ideas, hechos, in-
formaciones o en la creacién de diversos tipos
de mundo, dando oportunidad para:

la comparacion de informaciones y versiones de
un mismo hecho entregadas por diferentes me-
dios, estableciendo similitudes y diferencias y
proponiendo explicaciones para ellas;

la comparacién entre las imagenes de mundo que
proponen los medios masivos de comunicacion
y las propuestas en otras expresiones de la cul-
tura;

Literatura

Lectura de un minimo de seis obras literarias, de
diferentes épocas, culturas y géneros, que por
su valor estético y su significacion cultural se
consideran “clasicas” u obras maestras de la li-
teratura universal, dando oportunidad para:

la comparacion entre los temas, concepciones
del mundo y de la existencia; imagenes de muje-
res y de hombres y valores que se manifiestan
en esas obras, con los vigentes en el mundo ac-
tual y, mas especificamente, en la experiencia de
los estudiantes;

la comparacion de estas obras con otras leidas
por los alumnos y alumnas para reconocer simi-
litudesy diferencias y apreciar las permanencias

y variaciones de temas, imagenes, visiones de
mundo, valores que ofrece la literatura;

la expresion, en forma oral o escrita, de los efec-
tos y reacciones personales producidos por la
lectura de estas obras, comparandolas con las
reacciones de otros compafieros para observar
la diversidad de ellas.

Observacion de las imagenes de mundo y ele-
mentos constitutivos basicos de las obras, dan-
do la oportunidad para:

el reconocimiento y anélisis de elementos en los
que se sustentan la representacion de la reali-
dad e imagenes de mundo que las obras entre-
gan, y la comparacién entre las distintas obras
leidas para observar las recurrencias y varian-

tes con que se manifiestan esos elementos en
obras pertenecientes a distintas épocas;

la apreciacion de los valores humanos y estéti-
cos que se manifiestan en las obras leidas, iden-
tificando los valores humanos universales expre-
sados en ellas.

Observacion de las relaciones de las obras con
sus situaciones y contextos de produccion y re-
cepcién, dando oportunidad para:

laseleccidn, en diversas fuentes de informacion,
de antecedentes sobre autores de las obras lei-
dasy contexto en el que ellas se escribieron, con-
siderando especialmente las situaciones socio-
politicas de la época, los sistemas ideoldgicos y
de representacion artistica, las tendencias esté-

Literatura

Lectura de un minimo de seis obras literarias con-
temporaneas de diferentes géneros y tendencias
artisticas en las que se manifiesten aspectos sig-
nificativos del ser humano, de su existenciay del
mundo de nuestra época, dando oportunidad
para:

la percepcion de las visiones del mundo contem-
poraneo que proponen las obras literarias leidas
y de las semejanzas y/o diferencias que se ob-
servan entre ellas; y la percepcién de las visio-
nes o interpretaciones de la realidad contempo-
ranea que se manifiestan en textos de caracter
no literario, y en diferentes expresiones de la cul-
tura de masas (comics, videos, teleseries...);

la comparacion de las visiones de mundo de las
obras leidas con las que ofrecen obras literarias
de otras épocas, apreciando similitudes y dife-
rencias en los modos de representacion, inter-
pretacion y configuracion del mundo y formulan-
do explicaciones para ellas;

la identificacion, en las obras leidas, de temas y
aspectos de la realidad contemporanea que se
relacionen con experiencias, preocupaciones e
intereses de los alumnos y alumnas; y la apre-
ciacion del valor de la literatura como medio de
expresion, conocimiento y comprension del ser
humano y del mundo en la época actual.

Observacion de caracteristicas y elementos dis-
tintivos de las obras literarias contemporaneas,
dando oportunidad para:

laidentificacion y analisis de algunos de los ele-
mentos y recursos literarios distintivos de las
obras literarias contemporaneas (pluralidad de
voces y puntos de vista; indeterminacion de los
hablantes, desdibujamiento de la identidad ge-
nérica; fragmentacion de los discursos, enume-
racion cadtica, corriente de conciencia); de sig-
nos que se relacionan con otros textos de la
cultura (citas, parafrasis, epigrafes, referencias
nominales...); y el reconocimiento de la funcién
de estos elementos y recursos en la construc-
cién de los sentidos de las obras leidas;

la comparacion con elementos y recursos utili-
zados en otras expresiones artisticas contempo-
raneasy en diversas manifestaciones de los me-
dios masivos de comunicacion.
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la formacién de una opinion personal sobre los
mensajes gque transmiten los medios masivos de
comunicacion y los efectos que producen en el
receptor.

Participacion en la produccién de alguna mani-
festacion propia de los medios masivos de co-
municacién, dando oportunidad para la aplica-
cién, en creaciones personales, de elementos y
recursos propios de los medios masivos de co-
municaciony la expresion de la creatividad a tra-
vés de ellos.

la evaluacion de la eficacia y el valor de los me-
dios masivos de comunicacion en cuanto instru-
mentos de transmisién y difusion de informacion,
ideas, valoresy de creacién de imagenes de mun-
do, y la formacion de una opinién personal y de
una actitud reflexivay critica sobre esas funcio-
nes de los medios.

Participacion en la produccién de algunos de los
tipos de manifestaciones propios de los medios
masivos de comunicacion sefialados en el CMO
anterior, dando oportunidad para la aplicacion,
en creaciones personales, de elementos y recur-
sos propios de cronicas, noticiarios, reportajes
en su manifestacion escrita, radial o televisiva; o
en la creacién de guiones de escenas posibles
de ser grabadas o montadas para su difusion ra-
dial o televisiva.

ticas dominantes que se manifiestan en las obras
leidas y en otras de la literatura y el arte de la
época;

la indagacién, en diversas fuentes, de informa-
ciones sobre las distintas interpretaciones que
se han propuesto para las obras leidas en distin-
tos momentos histdricos, relacionandolas con
el contexto cultural en que se sitGan los intér-
pretes;

la elaboracion de textos interpretativos de las
obras leidas, que integren los resultados del ana-
lisis de ellas y de la investigacion de los contex-
tos de produccién y recepcion, y que incorporen
elementos argumentativos para sustentar la po-
sicién, apreciacién y valoracion personales acer-
cade las obras y de su vigencia.

4. Creacion de textos breves de intencion literaria

que recreen elementos tematicos y formales re-
gistrados en las obras leidas, dando oportunidad
para:

la aplicacién de elementos y recursos de estiloy
lenguaje propios de las obras leidas;

la comparacion entre los textos producidos por
los alumnos y alumnas, que permita apreciar la
diversidad creativa y la multiplicidad de posibili-
dades de expresion y creacion personales que
sugieren o motivan las obras clasicas o maes-
tras de la literatura.

Medios Masivos de Comunicacion

Participacion activa en la recepcion de textos pe-
riodisticos, programas radiales y de television,
avisos y mensajes publicitarios difundidos por
esos medios, centrados en la observacion del
componente argumentativo de ellos, dando opor-
tunidad para:

la identificacién de los procedimientos de per-
suasion y disuasion empleados;

la evaluacién de los problemas éticos involucra-
dos en la utilizacién de dichos procedimientos
(relacién de lo verdadero con lo verosimil, de lo
bueno con lo deseable, etc.) y la deteccién de
los prejuicios (sexistas, raciales, sociales, eta-
rios, etc.) manifiestos en los procedimientos uti-
lizados.

Observacion de las relaciones de las obras con-
temporaneas con sus contextos de producciény
recepcion, dando oportunidad para la elabora-
cién de ensayos en los que, utilizando los resul-
tados obtenidos a través del trabajo de andlisis
de investigacion de las obras leidas, se postu-
len, fundadamente, sentidos para ellas y se ex-
prese la valoracién personal de las obras.

Produccion de textos que manifiesten la vision y
comprension personales del mundo y de la cul-
tura contemporaneos, dando oportunidad para la
identificacion y seleccién de temas que intere-
sen a los alumnos y alumnas, motivando la re-
flexion sobre ellos y la expresion personal en dis-
tintas formas y tipos de textos literarios
(ensayistico, narrativo, lirico, draméatico o de tex-

tos representativos de diferentes manifestacio-
nes de la actual cultura de masas), aplicando en
ellos elementos y recursos distintivos de los tex-
tos contemporaneos.

IV.

1.

Medios Masivos de Comunicacion

Participacion activa en la recepcién de textos que
traten temas de interés relativos al mundo con-
temporaneo y difundidos a través de prensa es-
crita, programas radiales o de televisién, dando
oportunidad para:

la percepcién de los modos de expresion actua-
les de los medios masivos de comunicaciony su
comparacién con los de épocas anteriores (anti-
guos periodicos, peliculas, archivos de progra-
mas televisivos del pasado, grabaciones radia-
les antiguas) y la identificacién de diferencias en
cuanto a elementos y recursos utilizados, ima-
genes de mundo y modos de representar la rea-
lidad;
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b.

la identificacion y andlisis de algunos de los ele-
mentos y recursos propios de los actuales me-
dios masivos de comunicacién (montajes, efec-
tos especiales, nuevas tecnologias, etc.) y la
evaluacién de su funcion y efectos en la cons-
truccion de imagenes y sentidos de mundo que
los medios entregan y en el logro de la eficacia
comunicativa que persiguen;

la afirmacién de una posicién personal, reflexiva
y critica, frente a los medios, y la apreciacion de
su valor, importancia e incidencia en la cultura
actual y de sus efectos en la vida personal, fami-
liar y social.

Participacion en la produccion de textos perio-

disticos, libretos de programas radiales, de video
o television (susceptibles de grabar o filmar) so-

bre temas del mundo contemporaneo que inte-
resen a los alumnos, dando la oportunidad para
la seleccién de temas de interés, la reflexion so-
bre ellos y la expresion de la visién y perspecti-
vas personales, a través de alguna modalidad
propia de los actuales medios masivos de comu-
nicacion.
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