REQUERIMIENTOS ESPECIFICOSPARA LA ELABORACION DE TEXTOS
ESCOLARESPARA ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE ENSENANZA BASICA

Sector: M atemética
Subsector: Educacion M atematica

El Texto debe abordar € conjunto de Objetivos Fundamentdes y Contenidos Minimos
Obligatorios del nivel establecidos en & Decreto Supremo de Educacion N° 232 de octubre de
2002.

El Texto no debe presentar errores conceptuaes, debe estar escrito en forma clara 'y debe ofrecer
una planificacion y organizacion de los temas que permita cubrirlos en un afio escolar de estudios.

La Oferta Técnica debe considerar: Texto para € Estudiante y Guia didéctica para € Profesor.

Ambos materides deben presentar la misma propuesta educativa y estar en completa
concordancia entre si.

EN RELACION A LOSOF/CMO

En cuato afio basico deben condderarse los siguientes Contenidos Minimos — Obligatorios,
otorgandole més énfasis ala profundidad en € tratamiento de elos que a su amplitud temética.

Contenidos en nimeros

Unidades de medida de longitud (kildmetros, metros, centimetros), de superficie (metros
cuadrados, centimetros cuadrados), de volumen (litros, centimetros clbicos), de masa o “peso”
(tondladas, kilogramos, gramos); equivaencias dentro de unidades de medida para una misma
magnitud y su rdlacidn con @ sstema de numeracion decima. Unidades de medida de tiempo:
dias, horas, minutos, segundos como gemplo de un sistema de medida no decima y que se
emplea para medir interval os de tiempo.

Sigema monetario naciona y Sstema decima de medidas, fundamentamente paralongitudesy su

relacion con € sstema de numeracion. Equivaencia de unidades.

Interpretacion, registro y comunicacion de informacion referida a cantidades y medidas con

nimeros del 0 a1 000 000.

Representacion de nimeros en larecta numérica.

Construccidn e interpretacion de tablas y gréficos de barras.

Orden delosnimerosdel 0 a1 000 000y vdor de posicion de las cifras de un nimero.

Comparacion de cantidades y medidas.

Compaosicion y descomposicion aditivay multiplicativa de un nimero

(por giemplo, 349 =3 x100 + 4 x10+9 x 1).

Fracciones:

- Situaciones de reparto equitativo y de medicidon que dan lugar ala necesdad de  incorporar
las fracciones.

- Fraccionamiento en partes iguaes de objetos, de unidades de medida (longitud, superficie,
volumen) mediante procedimientos tales como: trasvasamientos, dobleces'y cortes, trazado de
lineas y coloreo de partes. Reconstruccion del entero a partir de las partes, en cada caso.

- Lecturay escritura de fracciones: medios, tercios, cuartos, octavos, décimos y centésimoas,
usando como referente un objeto, un conjunto de objetos fraccionables o una unidad de
medida



- Uso de fracciones en la representacion de cantidades y medidas de diferentes magnitudes, en
contextos cotidiancs.

- Familias de fracciones de igud vaor con gpoyo de materia concreto o representaciones
gréficas.

- Comparacion de fracciones mediante representacion gréfica

- Ubicacion de fracciones en tramos de una recta numérica graduada en unidades enteras.

Problemas referidos a los temas de nimeros desarrollados durante cuarto afio, con énfasis

inicidmente en la comunicacion de los procedimientos utilizados para resolver € problemay los

resultados obtenidos, y posteriormente, en la formulacion de otras preguntas a partir de los

resultados obtenidos.

En cuarto afo es importante poner € énfasis en lardacion que existe entre & sstema monetario, los
sgtemas de mediday d sistema de numeracion decimal, con @ propdsito de afianzar la comprension
de edte Ultimo. Asi también, € estudio de la composicion y descomposicion de un nimero en forma
aditiva y multiplicativa condituye un tema rdevante ya que aianza aln més la comprensién del
gstema de numeracion decimdl.

En este nivel se introducen las fracciones como nimeros que permiten cuantificar partes de una
unidad y representan una familia diferente a la de los nUmeros naturdes. En este contenido, se
sugiere poner @ énfads en Stuaciones de fraccionamiento, reparto equitativo y medicion. En lo que
respecta a la representacion, comparacion y estudio de familias de fracciones con igua vaor, s
sugiere condderar Situaciones en que € referente o unidad que se parte, sea explicito.

Contenidos en operaciones aritmeticas
Adicidn, sugtraccion, multiplicacion y divison de nimeros naturdes en € éambito del 0 a 1 000
000.
Prioridad de la multiplicacion y la divison sobre la adicion y la sustraccion en la redizacion de
cdculos combinados (g. 16 —4 x 2 =16 — 8).
Sgnificado de la multiplicacion y division asociados a una relacion de proporciondidad en quela
constante de proporciondidad es un nimero entero, arreglo bidimensiona (elementos ordenables
en filasy columnas), y comparacion por cuociente, ademés de | os estudiados anteriormente.
Procedimientos para obtener € resultado en Stuaciones de tipo multiplicativo através dd planteo
de la frase numérica correspondiente y su solucion a través de cdculo mentd y clculo ecrito;
evauacion de la pertinencia ddl resultado obtenido en relacion con € contexto.
Combinaciones multiplicativas bésicas y las divisones repectivas parad caso que un factor es 3,
6,9, 7y 8y d otro factor esun digito.
Céculo menta de productos y cuocientes utilizando edtrategias tes como: descomposicion
aditiva de factores (g. 25 x 12 como 25 x 10 + 25 x 2), descomposicion multiplicativa de
factores (g. 32 x 4 como 32 x 2 x 2 ), reemplazo de un factor por un cuociente equivaente (g.
48 x 50 como 48 x 100: 2).
Caculo escrito de productos con dos cifras en un factor y de aiocientes con una cifra en €
divisor, relacionado con los procedimientos utilizados en € curso anterior.
Establecimiento de igualdades dd tipo: 29 = 7 x 4 + 1 que proviene de ladivision 29 : 4.
Estimacion de resultados de operaciones através del redondeo de los nimeros involucrados.
Criterios para utilizar la estimacion de caculos mentdes y escritos y, del uso de caculos exactos
mentales, escritos y con calculadora en laresolucion de problemas.
Comportamiento del Oy € 1 en multiplicacionesy divisiones, através de variados g emplos.
Problemas referidos a los temas de operaciones aritméticas desarrollados durante € cuarto afio,
con énfasis inicidmente en la comunicacion de los procedimientos utilizados para resolver €
problema y los resultados dotenidos y posteriormente, en la formulacion de otras preguntas a



partir de los resultados obtenidos.

Se sugiere ampliar d dgnificado de las operaciones de multiplicacion y divison a las Situaciones
asociadas a relaciones de proporcionalidad, a arreglos bidimensondes paralamultiplicacion y auna
comparacion por cuociente en @ caso de la divison. En la obtencion de lainformacion desconocida,
haciendo uso de la multiplicacion y la divisidn, es necesario que los dumnos dijan la expresion

meatemédtica que permite determinarlay encuentren € resultado através del cdculo menta o escrito.

En cuanto a céculo escrito de productos'y cuocientes, se sugiere dar la posibilidad de que los nifios
y nifias puedan, inicidmente, utilizar procedimientos personales con apoyos escritos y acercarse
paulainamente a procedimientos mas resumidos. En @ caso de la multiplicacion, con uno de los
factores de dos cifrasy en d caso dela division (exactay no exacta) con unacifraen € dividendo.

En relacion con los procesos de cdculo de sumas, restas, productos y cuocientes, se sugiere
incorporar € empleo de calculos estimados y hacer uso de la cal culadora cuando sea pertinente.

Contenidos en formasy espacio

Elementos geométricos en figuras planas. rectas pardelasy rectas perpendiculares (percepcion y

verificacion).

Cuadrildteros. exploracion de diversos tipos de cuadrilateros, trazado de cuadrilateros

pertenecientes alas clases estudiadas y clasificacion en relacion con:

- lalongitud de sus lados (todos los lados iguaes, todos los lados diferentes y 2 pares de lados
igudes);

- & nimero de pares de lados paralelos (con 0, con 1 6 con 2 pares);

- @ ndimero de &ngulos rectos (con 0, con 2 6 con 4); & nimero de ges de Smetria (con 0, con
1, con 2, con 4).

Realizacion de tradaciones, reflexiones y rotaciones manipulando dibujos de objetos y de formas

geométricas, para observar qué caracteristicas cambian y cudes se mantienen.

Ampliacion y reduccion de dibujos de objetos y de formas geométricas para observar qué

caracterigticas cambian y cudes se mantienen.

Prismas rectos, piramides, cilindrosy conos: exploracion, armado de estos cuerpos en base auna

red y descripcion en relacion con:

- d nimeroy formadelas caras

- € nimero de aristas y de vértices

Representacion bidimensiond de objetos y formas de tres dimensiones, e identificacion del objeto

representado y de laposicion desde la cual se redlizo |a representacion.

Uso de una cuadricula parala elaboracion e interpretacion gréfica de trayectorias y posiciones.

Problemas referidos a los temas de formas y espacio desarrollados durante cuarto afio, con

énfads, inicidmente, en la comunicacion de los procedimientos utilizados para resolver €

problema y los resultados obtenidos y, posteriormente, en la formulacion de otras preguntas a

partir de estos resultados obtenidos.

En este ge, se esperaque los dumnosy dumnas de cuarto basico contintien € estudio de las formas
geométricas de dos y tres dimensones, en particular, lo rdativo a los cuadriléeros, clindros y
conos. Asi también, que se redicen actividades en las que se efectlan tradaciones, reflexiones,
rotaciones, ampliaciones y reducciones manipulando dibujos de objetos y de formas geométricas.
Por otro lado, se sugiere profundizar en @ desarrollo de procesos que faciliten € que los nifios y
nifias puedan desenvolverse megor en @ espacio y comunicar posiciones 'y trayectorias, poniendo €
énfasis en € uso de cuadriculas parala representacion gréfica, en las que se considere referentes de
direccionesy cambios de direccion.



A continuacion se entregan indicaciones epecificas en relacion con € Texto parae Estudiantey la
Guia didactica parad Profesor.

A.- Texto para el Estudiante

ENFOQUE PEDAGOGICO

El Texto escolar de matemética para asarto afo, se concibe como un Texto para d Estudiante.
Vigto asi, debe ser un instrumento que considere, por un lado, como se aprende mateméticay como
Se construyen conocimientos matematicos y, por otro, como a partir de gprendizajes previos - los
cuaes quedan definidos en € anexo técnico para @ Texto de 3° afio basico - se articula un proceso
jerarquizado de nuevos aprendizges, consderando que dichos conocimientos previos son las
herramientas cognitivas que utilizan los estudiantes para adquirir 10s nuevos conocimientos

De mismo modo, € Texto de estudio de matematica debe plantear situaciones de
aprendizaje abordables por los nifios, pero que congtituyan un desafio cognitivo que los
fuercea analizar la situacion, a plantear se hipétesis, a establecer relaciones entre los datos
del problema, a reconocer o que se debe averiguar en un problema, a determinar, buscar y
probar estrategias de solucion, a anticipar una solucién, a comprobar y aplicar d
conocimiento en nuevas situaciones, entre otros, de manera de permitirles construir
sentidosy significados de nuevos conocimientos.

Los nifios aprenden matemética haciendo matemética, pensando, fundamentalmente, en € contexto
de la resolucidn de problemas. Una situacion problemética contacta a los nifios con laredidad, con
U experiencia 0 la gena, con los conocimientos que tienen, con la cultura, las ciencias,... y d
momento de su resolucion gorenden a pensar mateméicamente, a vincular conocimientos, a
desarrollar la creatividad, la confianza en si msmos: aprenden a agprender matemaética, trabgjando
solosy en equipo.

En este sentido se espera que en € Texto de 4° afio:

Se ofrezca una secuencia de actividades en las que se van dternando contenidos de los
diferentes ges de una manera légica y coherente, que facilite y refuerce € aprendizge
correspondiente a cada uno de dllos.

Se proporcione un conjunto de actividades con materia concreto, gercicios y actividades para
redizar en formaora y escrita, variados tipos de problemas, 1&minas que contengan informacion
de hechos o acontecimientos relevantes y significativos para los dumnos y dumnas dd nive y
otros materides que permitan a nifios y nifies afianzar € agprendizge de los contenidos
mateméticos explicitados y profundizar en los temas que recorren |os distintos subsectores que
conforman € nivel.

Se incluyan actividades que consideren las experiencias previas y |os conocimientos informales
de los dumnos y dumnas de este nivel, |as que congtituyen € punto de partida de |os procesos
de aprendizgje que se desea desarrollar. Ello implica que las Situaciones de aprendizaje no sean
trivides y tomen en cuenta la familiaridad que los nifios y nifias de esta edad ya tienen con los
ndmeros, por gemplo: através ded mango dd dinero, de nimeros telefonicos, de los precios de
diferentes articulos de su interés, etc. Es necesario plantear actividades con digtintos niveles de
dificultad.

L os contextos en |os que se presentan |as actividades de aprendizgje correspondan alaredidad
del paisy no se refieran s6lo a un sector dd mismo. En este sentido, se debe cuidar no caer en
estigmatizaciones 0 en sesgos socides, se deberia, por gemplo, considerar Situaciones de las



distintas zonas del pais, de variadas actividades laborades, y de las distintas formes de vida,

entre otras.

Las actividades deben ser ggnificativas para dumnos y dumnas del nive. Ello implica que se

presentan en contextos reales, ligados a los intereses de los nifios y nifias de esta edad, que les

permitan reconocer la importancia de las mateméticas como una herramienta para conocer €
mundo que les rodea, y que perciban la utilidad de su gprendizgje en vista de obtener
informacion y profundizar sus conocimientos dd entorno. En tal sentido, se debe evitar que

Texto presente un énfasi's en un activismo carente de sentido que lleve a una aplicacion reiterada

de los contenidos mateméticos a Stuaciones atificides y bandes, que conduzca a una vision

distorsionada del uso que se hace de esta &ea del conocimiento.

En lo que respecta alas situaciones probleméticas, estas deberan:

- Representar un desafio a la cgpacidad de razonamiento de los dumnos y aumnas,
favoreciendo @ desarrollo de su pensamiento 16gico, su cgpacidad de andiss y de
deduccion;

- s variadas en cuanto d tipo de problemay formas de presentacion. Ello implica que no
todas obedecen a un patron dnico (por gemplo: informacion, pregunta);

- edar formuladas dentro de contextos cercanos a los estudiantes del nivel, de forma de
favorecer su comprenson y conocimiento de la reaidad;

- ofrecer laposibilidad de que los dumnos y aumnas puedan plantearse preguntas a partir de
informacion dada en € Texto, proveniente de otros textos, o bien, de informacion que elos
obtengan directamente de su entorno;

- incduir problemas que ofrecen diversas edrategias de solucion y que den pie a nuevas
interrogantes,

- deben ser abordadas en € tratamiento de los contenidos y no en  un apartado que dé la
sefid que se resueven problemas agparte de lo redlizado en € resto de la clase; todo lo
contrario la sefid que se desea enfatizar es que se gorende matematicas resolviendo
problemas, lo cud conduce alaresolucion de numerososy diversos problemas.

ESTRUCTURA

El Texto se debe organizar en torno a unidades de aprendizaje que integren contenidos
y actividades correspondientes a los distintos g es que conforman e Subsector. Estas
unidades deben ser de una extensiOn adecuada, incorporar temas de interés de los nifios y nifias
de este nivel y presentar una estructura que permita ir redlizando eval uaciones de lo gprendido,
proponiendo para ello variadas actividades.

En las unidades correspondientes a la primera mitad del afio, se recomienda favorecer temas
relacionados con la indagacion, € desarrollo de la cregtividad y habilidades de invencion que
permitan ir mas ala de lo conocido. En las unidades correspondientes a la segunda mitad del

aho, se debe favorecer la gercitacion y profundizacion de las habilidades para expresar y
comunicar las opiniones, ideas, sentimientosy convicciones propias, con claridad y eficacia



B.- Guia didactica para el Profesor

Ademés de los requerimientos generdes entregados en d Anexo N°1, la Guia didactica para €
Profesor debe considerar 1os siguientes elementos:

Incluir los objetivos o aprendizajes esperados que orientan cada una de las unidades.

Esguemas que permitan visudizar los contenidos tratados y las relaciones entre dlos.
Sugerencias ddl tiempo que se le puede asignar a cada unidad.

Respuestas y comentarios alos gercicios y problemas planteados.

Sefidar en cada unidad los errores mas frecuentes en que suden incurrir los estudiantes,
proponiendo estrategias que permitan evitar o subsanar dichos errores.

Incluir actividades complementarias para los adumnos y dumnas, con € propGsito de
profundizar en dgunos temas y, la fundamentacion matemética correspondiente como una
manera de contribuir ala actuaizacion de los profesores.

Entregar sugerencias de eval uacion interesantes que acompafien |os procesos de aprendizaje.



